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‘ _ SV AR IR ¢ D A h Com esta -publicacio, prossegue a CILEME (Campa-

L e _ TSI —_ IR 1/ | £ s , nha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Ele-
‘ ' o ' T e RN ' X mentar — 6rgdo do Instituto Nacional de Estudos Eédagé—
_gicos) a divulgacdo dos resultados de seus estudos, tendo em
vista o conhecimento geral da situac@o do ensino no Brasil.

R S ‘ O. presente levantamernto, planejado, coordenado €
- umfﬂ&';?ﬁs{ fm';» - ~ N | T ”‘g.:cecut{c‘zdp pelo. prof. J. RQBERTO_ MQRE;IRA (responsdvez
<oV ey o ﬂw:f:ﬁf«‘l B R I I5mon 1 .~ pelo setor de estudos relatzvo’s‘ aos ensinos elemezztar € nor-
oL TCE oo mu;‘-m‘ . mal).fe:,_gg‘u.s colaboradores, é um primeiro ensaio de “sur-
BIBLIOTEG, . wey” gue, embora levado a efeito com espirito de objetivi-.
" dade, pretende ser apenas uma “aprozimagdo” interpretativg
da situacdo educacional examinada. : ey

. Apesar de se apresentarem com ésses limites, tais " &

“levantamentos” tém uma grande ambigdo. Visam produzir, :

elaborar, digamos, o conhecimento do estado presente da

_educag¢do no Brasil e por ésse conhecimentio aluar na opi- e l

nido profissional dos educadores, qie, assim esclarecida, po- RS

’ derd influir ou orientar o movimento de reconstrucdo edu-

-.cacional do pais. Tl e
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NOTAS PRELIMINARES

0] presente trabalho é, até certo ponto, uma realiza-
¢do semelhante d monografza sébre a “Educacd@o em Santa
Catarma” publicacdo da CILEME (Campanha de Inquéritos
e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar), 6rgdo su-

bordinado ao INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDA-

GOGICOS do Ministério da Educagao e Cultura, em que pro-

- curamos situar um sistema estadual-de educacdo e sua evolu-

¢do, mediante sucinta andlise situacional, ‘quer no campo das

necesszdades e problemas que o geraram, guer no das possz- .
bzlzdades técnicas, econdmicas, culturais e fmancezms que’

lhe condzczonamm o desenvolmmento

. Faltava-nos porém, no que diz respezto ao Rio Grande
do Sul a vivéncia que dez anos de athdades educacionais
70s proporcionaram em Santa Catarina, de modo que ndo
podzamos sentir, zdentzcamente os problemas e as solugoes

; Por outro lado, em face do projeto que elaboramos a
“respeito do estudo do funcionamento da escola primdria bra-
sileira, estudo cujos levantamentos se processam em vdrios
Estados, vimos a possibilidade de dproveitar o. que se fizesse
a respeito, no Rio Grande do Sul, mediante uma conveniente
extensdo dos inquéritos e observagoes, para a elaboracao da
presente monografia.

Para ésse fim, passamos naquele Estado cérca de- 50
dias uteis, eu e meu assistente Jacob Pereira de Mendonga,

em atividade de coletas de dados, de visitas e contatos, sen-

do excelentemente coadjuvados em nossas tarefas, quer pe-
los 6rgdos técnicos da Secretaria da Educagdo e Cultura, quer
pelos érgdos regionais da mesma Secretaria, pelas Diretorias
Municipais de Emnsino, por diretoras de escolas e pelas pro-
fessbras. .
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pagar e permitir algum lucro financeiro. No que diz respeifco
3s zonas carentes, o Estado e os municipios tém que arcar
sozinhos com a responsabilidade e o custeio.

8. PERFIS E IDEAIS DO MAGISTERIO PRIMARIO.

Vejamos, agora, alguns dos ideais dos professotes que
encontramos em exercicio € qual o.seu comportamento e
-atifude em face da escola primaria. '

 Dos professéres com curso normal de 2.0 ciclo pode-
mos distinguir trés grupos distintos: os formados pelas esco-

las normais antigas, com curriculo de 4 anos, os f_ormados\,_ -
pelo Instituto de Educagéo e 0s formados pelas escolas nor- -

mais do interior. S S -
Em geral, os que fizeram o antigo curso de 4 anos, em

virtude do tempo de servico que ji tém e dos regulamentos.

de remocdo e promogdo, exercem funcdes administrativas- e
técnicas de certa importéncia, ou, se ainda regentes de clas-
ses, ocupam lugares ‘nas escolas mais importantes quer da
Capital quer das cidades mais préximas. Quase todos reali-
zaram cursos de aperfeicoamento, ou em Porto Alegre, ou
em outros Estados (Minas, Sio Paulo e Distrito Federal).
Criticam, desdenhosos, a atual organizacio do ensino normal
que, segundo pensam, ndo mais atendems problemas espe-
cificos de formacdo do magistério primério. No seu tempo,
a pratica pedagégica era mais eficiente; o curso normal
tinha carater profissional, cultural e técnico ao mesmo tem-
po; quem néle ingressava desejava ser ‘professor e nada
mais; com a organizacio atual, muitos se matriculam nas
escolas normais ‘tendo em vista fazer, depois, um curso em
faculdade de filosofia ou preparar-se para outra carreira;
dos objetiVos e das necessidades, proprios do ensino primé-
- rio, se cuida. muito ligeiramente, pois se consomem o0s trés
anos do curriculo normal em estudos de psicologia, sociolo-
gia, biologia, etc., de cuja relagéo com a pedagogia se frata
apenas ligeiramente; em face da grande matricula, a pra-
tica é posta em segundo plano, sendo que a professoranda
‘raras vézes tem oportunidade de entrar em contato com
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criancas. Por todas as razdes, portanto, segundo a opinido
uninime das que foram consultadas a éste respeito, seu
antigo curso foi melhor, mais bem dosado, mais funcional
que o atual. Ndo satisfeitas com essa critica, de cujas linhas
gerais ndo discordamos grandemente, procuravam, através
da conversa, demonstrar que estavam em dia com seus
conhecimentos pedagdgicos, que sabiam ver as deficiéncias
da escola primaria e os problemas com que lufta. Notamos
realmente que possuiam bons conhecimentos de psicologia,
de didatica e de administragdo escolar, sabendo equacionar

- diversas das questdes que lhes apresentivamos. Nenhuma
- delas achou possivel, por exemplo, cumprir o curriculo pri-

maério em quatro anos, com um periodo quotidiano de trés
horas de aulas. T6das sabiam explicar o fendmeno da repe-
téncia.ndo apenas por fatores psicolégicos, isto é, em térmos

- de maturidade e aptiddo, mas em funcio de ambiéncia, de

estado econdmico e cultural da zona habitada pelos alunos,
além de por deficiéncia da propria escola. ' o

Evidentemente, t6da essa capacidade, que revelavam,
de apreciacdo e critica, ndo era apenas produto dos estudos
escolares que tinham realizado na antiga escola normal;
resultava, sobretudo, de sua longa experiéncia profissional,
de estudos posteriores, da vivéncia de debates que sempre
estiveram presentes no desenvolvimento do sistema educa-
cional do Rio Grande do Sul.

Ja as professdras mais novas ndo podiam contar com

ésse lastro de experiéncia funcional. Destas, sobretudo, das
“formadas pelo Instituto de Educacfo da Capital, tivemos a

impressdao de grande vivacidade, quase sempre colocando-se,
talvez pelo prazer da discussdo, em ponto de vista contrario
a0 nosso. Mais severas em suas criticas, quando lhes pergun-
tamos sObre a situagdo das escolas em que trabalhavam,

achavam, porém, que era muito dificil mudar a situacio. A

auséncia «de meios materiais, o excesso das matriculas, os per-
calcos da vida moderna e outras coisas semelhantes difi-
cultavam muito-a obra da escola priméria. Ndo culpavam o
Estado nem a Administragdo estadual da educacdo; justifi-

{
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cavam os fatos pelo creséimento das cidades, que considera-
vam normal. e prejudicial; além disso, se referiam.. 4 "desa-
gregacdo da familia, ao pouco caso dos pais pela obra da
escola, & desproporgdo entre o crescimento das necessidades
e dos meios de custeio: No fundo, pensamos nds, dessas razdes
que ndo eram bem razdes, talvez estivesse a auto- satisfacao
com o seu proprio’ regime de trabalho na escola, pois-que 0
desdobramento desta em varios turnos didrios, reduzia-lhes o
tempo de permanéncia na escola, facilitando-lhes outras ati-
vidades. Tendo em vista as atividades extraclasse, geral-
mente. a cargo de professoras ‘especializadas em educagao
fisica, canto, artes a.phcadas desenho, etc., as que sdo res-
ponsaveis pela regéncia de uma classe ndo permanecem mais
-que duas horas e meia por dia numa, escola desdobrada em

trés turnos, € cerca de’'trés a trés- e meia horas numa escola.

.desdobrada em d01s turnos.

Nao lhes negamos, contudo, a observagao real, que
fizemos, de atividade e inteligéncia. Resolvem com facilidade
'0os pequenos problemas que o manejo de classe lhes oferece,

movimentam as aulas e controlam os alunos sem dificulda-

de. Tivemos, mesmo, a impressdo de que as poucas horas que

passam ha escola sdo ativissimas. Terminado, porém, o hora-.

rio, se apressam em deixar o ambiente escolar; outros afa-
zeres reclamam a-sua presenca.

Encontramos algumas que trabalham em escolas par-
ticulares, outras ddo aulas particulares a domicilio, outras
" ainda exercem, no tempo vago, profissdes diferentes e nio
-raras continuam seus estudos em cursos superiores. Esta,
alids, é uma preocupacdo muito comum entre as professo-
ras jovens de Porto Alegre e das maiores cidades do Estado.
Almejam o.ingresso numa Faculdade de Filosofia, com o

proposito de melhorar, de subir, de ser professor de ensino .

secundario. Consideram os cursos de aperfelgoamento que
se lhes oferecem do éangulo das vantagens concretas;
sonham com a possibilidade de uma bélsa de estudos no Rio
e, mesmo, nos Estados Unidos ou na Europa. A tal ponto
isso é verdadeiro, que a Secretaria de Educagio se viu na
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cintingéncia de exigir pelo menos cinco anos de efetivo exer-
cicio para conceder licenga tendo por fim o aproveitamento
de bolsas em faculdades de ensino superior ou em cursos
fora do Estado. Tivemos a oportunidade de observar. nas

- ante-salas da Secretaria, algumas dessas jovens a comentar

as peripécias por que passavam, a fim de obter as cobicadas
bblsas de estudos; pretendiamjogar com influéncias mas
confessavam que o Secretario em exercicio e os Superinten-
dentes de Ensino eram muito rigorosos e exigentes; mesmo
assim, porém, ndo desanimavam, jogando as cartadas de que

' eram capazes para consegulr 0 objetivo em mira. ..

Ja as professoras formadas por escolas normais ofi-

ciais-de cidades menores do interior, embora de 2.° ciclo, se -
mostravam mais timidas, menos arrojadas. £ verdade que
' fazem melhor concelto das escolas oficiais € que, por isso, se
julgam superiores as colegas dlplomadas por escolas partl-

culares. Suas ambicdes, porém, ndo foram despertadas pelas
atividades dos centros urbanos de maior agitacdo e vida mais
intensa. Preocupam-se, nos concursos de admissio ou de
promogao, em obter lugar nas escolas situadas em cidades

_em que tenham parentes e possam desfrutar de vida familiar.

Das conversacdes que com elas mantivemos foi possi-
vel verificar que em geral estdo bem informadas soébre os
problemas e processos modernos de educagdo; algumas che-
gam a tentar a aplicacdo de métodos modernos, o que leva,
freqlientemente, a- rotinas sem vivacidade, isto é, & simples
substituicdo de um mecanismo por outrd. Observa-se éste
fato pelos cadernos dos alunos; na associacio dos motivos de
aulas com a expressdo espontinea, por meio de desenhos
ilustrativos, néo vimos a variagdo que era de esperar-se, pelo
menos do caderno de um para o caderno de outro aluno,
quer quanto aos assuntos, quer quanto as ilustracGes. De
modo parecido, nos trabalhos paralelos de classe, tais como
organizacido de albuns, de mapas e quadros documentativos
ou expressionistas, observamos a mesma constincia de mo-
tivos e meios, fato que nos féz supor uma nova rotina ji
constituida, Pareceu-nos isso o produto de superficialidade

)

i
.

PR
A

S

2



T — 224 —

quanto ao espirito com que foram abordados 0s novos méto-
dos, talvez decorrente de inadequada pratica docente du-
‘rante o periodo de formagdo profissional nas escolas nor-
mais, ou de simples conhecimento, por informacgdo, dos mé-
todos em vista. '

Mais se robusteceu esta opinido interpretativa,.quan-
do muitas das professéras, com formacdo pedagogica idén-
tica, que n&o procuravam por em pratica métodos moder-
nos, nos informaram que, apesar de ter ouvido falar s6bre
ésses métodos, na escola normal, ndo os punham em pratica
por serem muito dificeis, exigindo grande pratica e muito

jeito... ‘ _ ' n ,
A Apesar destas deficiéncias, observamos em tais profes-

‘sbras boa vontade para com a escola, desejo de cumprir bem -

sua fungdo, pouca- preocupag¢io, com a remogdo ou a obten-
cdo de outro lugar ou posicdo.em escolas supostamente me-
Ihores, Isto, naturalmente, quanto aquelas que ja tinham
conseguido localizar-se numa cidade em que puderam am-
bientar-se, por nela ter parentes ou por outros motivos, entre
os quais figurava a participacdo na vida social e recreativa,
_.a possibilidade de matriménio, um noivado em perspectiva
ou o préprio casamento. Rarissimas, apenas duas, foram as
que manifestaram esperanca e desejo de obter um lugar na
Capital. Porto Alegre, disseram muitas, ¢ bom sé para
passear. . . ' : o

Acreditamos, por isso, que, em face dos cursos de aper-
feicoamento, em crescente realizagdo por parte‘-do Estado,
é bem possivel que as: professoras diplomadas pelas escolas

normais de 2.° ciclo, no interior, venham a constituir o

grande contingente humano que farad da educagdo urbana
das diferentes sub-areas culturais do Rio Grande do Sul, um
modélo dentro do Brasil. ‘

Encontramos também, em nossas viagens pelo inte-.

rior, segundo dissemos hé pouco, trinta professdras diploma-
das por escolas de 2.° ciclo de iniciativa particular. Ndo no-
tamos grande diferenga de cultura intelectual entre estas e

/
J

/

fuet

’_@a?b 3oag

4 bEr

e

T L a7, A, . £9°8  a . :
LI TR SRS R g e .
= ', e <

I N LR VARSI, L PR
i ~ ; Rl A ‘.'."’?‘ .

PR

— 225 —

as anteriores. Sdo, é verdade, mais timidas ainda, receiando
ou nio gostando de dar informagGes. Como as anteriores néo
gostam do trabalho na roga, isto é, em escolas isoladas, mas
enquanto aquelas, por necessidade, aceitam cargos iniciais
nas unidades rurais, estas ndo se afastam das cidades, pois,
em geral, sdo filhas de pais que possuem recursos suficientes
para nio leva-las a aceitar uma escola em comunidades sem
conférto. Formadas quase sempre em escolas catélicas, diri-
gidas por freiras, revelam ter recebido uma educacéo de mol-
des tradicionais, um tanto avessa quer a0 modernismo artis-
tico, quer ao pedagdgico e cientifico. Neste sentido mos-
tram-se em campo quase oposto ao em que se encontram as
outras, cujo perfil cultural temos procurado tragar, as quais
se voltam para o moderno, sem restricoes de primeiro plano,
dispostas a uma atitude apreciativa, embora nio despida de’
certo criticismo. J& estas, as que se formaram em escolas
particulares, apresentam, geralmente, uma recusa de pri-
meiro plano, como se o moderno implicasse necessiriamente
o desvirtuamento de valores. Também a orientacdo que
imprimem ao seu trabalho docente é nitidamente tradicio-
nalista, embora conscientemente racionalizado, pois defen-
dem sua posi¢do com argumentos que, embora conservado-
res, sdo elaborados inteligentemente. Assim, por exemplo,
um argumento em favor dos exames rigorosos, que nos foi
repetido por varias delas, embora com modalidades préprias,
era o de que nao adiantava promover os meninos que nio
tivessem dominado bem a matéria de uma série ou grau pri-
maério, porque, depois, iria encontrar dificuldades, principal-
mente quando tentasse ingressar no ginésio; seria melhor,
conseqiientemente, fazé-lo repetir enquanto mais novo, por-
que a frustragio .teria menores conseqiiéncias; entre dois
males se devia escolher o menor. E claro que tais professo-
ras nio compreendiam o carater especifico e unitario da
escola priméria, quando subordinavam téda sua atividade
aos estudos posteriores dos alunos em escolas de grau médio;
mas néo se pode negar que sua argumentacgdo era, do ponto
de vista particular em que se colocavam, racional.
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9 AS PROFESSORAS MUNICIPAIS.

Tivemos pouca oportumdade de conversar com pro-
fessoras diplomadas por escolas normais reglonals isto é, de
1.° ciclo. Entre as dez com que pudemos entrar em contato
e as professoras municipais que apenas dispunham de

_cursos de emergéncia, realizados durante perlodos de‘férias, -

nio encontramos diferencas essenciais, razio pela qual reu-.
nimos .a tédas num sé grupo: o de professéras rurais e dis-
tritais, que em sua quase totalidade nfo tiveram curso nor-
mal de 2.°'ciclo. Com excecio de algumas poucas, que tra-
balhavam em escolas estaduais, em geral estas: professoras
ganham muito pouco. Assim, por exemplo, o Municipio de
Cruz Alta paga aos Erofessores de suas escolas o salirio men-

‘sal, médio, de Cr$ 525,00; Bento Gongalves paga em média

Cr$ 560,00 mensais; Caxias do. Sul paga Cr$ 750,00; Santa
Maria, Cr$- 750,00; Farroupilha, :Cr§ 480,00; Livramento,
Cr$ 1.090,00; Rio Grande, Cr$ 1.500,00; TUruguaiana,

Cr$ 1.130,00; 6 outros pequenos municipios da Regido Lito- "

ranea, da Serra do.Sudeste e das MissGes pagam menos de
Cr$ 400,00, em média. Os ntimeros acima foram obtidos divi-
dindo o total das despesas mensais com o corpo docente de
cada municipio pelo numero de professdres em exercicio.
.N&o conseguimos de todos os municipios visitados informa-
‘¢Oes completas e seguras, sendo de apenas 14 as que.pude-
mos considerar como tais. Déstes 14, a média mensal dos
salarios mensais dos professéres municipais, obtida pela
divisao da soma das despesas dos 14 mumclplos com profes-
sOres, pela soma do ntimero de professdres, é de Cr$ 647,00,
que corresponde quase ao salario minimo vigente no Estado
em janeiro de 1954 (Cr$ 600,00). J& os professores estaduais
iniciam sua carreira percebendo Cr$ 2.100,00 mensais, fato
que documenta a disparidade de padrio remuneratlvo entre
o Estado e os municipios.

Sdo os professéres municipais gente .simples, quase
humilde; nfo dispéem de grande cultura intelectual e téc-
nica; pouco conhecem de diferencas entre métodos pedagé-
gicos, trabalham em-piricamgnte, sem filosofia educacional
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bem definida, sem qualquer fundamentacdo do seu trabalho
em conhecimentos psico-sociolégicos; mas, via de regra, como
sdo eficientes ! Nao diremos que suas escolinhas preencham
os fins e funcgdes que se atribuem modernamente as escolas
primarias; ndo diremos que ela seja antiquada ou moderna,
nem poderemos supor que obedecam. a critérios cientificos
de planejamento e execucdo; mas sio, dentro de seus limi-
tes, funcionais, ativas, adequadas ao meio. Em nenhum
outro tipo de escola primaria, que conhecemos no Brasil, sen-
timos tdo nitidamente a integracdo da professc‘)ra; a sua
tarefa; em nenhuma vimos o ambiente e o mestre se identi-
ficarem td3o bem. Escola simples, escola de primeiras letras,

nada mais. Escola bem aceita, porém;- escola flexivel, aulas
movimentadas, compreensao e respelto entre alunos e pro-

- fessores, entre mestre e pais. - .

Julgamos que isso acontece por diversas razdes: em
primeiro lugar, as professéras municipais sfo recrutadas no
seu préprio ambiente rural; pela pratica das provas de sufi-
ciéncia, ao serem admitidas, assumem o cargo com o.galar-
dio do merecimento, sem nenhum favor politico; embora as
provas, a que se submetem, sejam de conhecimento, fazem,
depois, cursos de férias que, por sumdirios que sejam, lhes
abrem algum horizonte; finalmente, tém no exercicio do
magistério, mais que profissio remunerada, um meio de
auto-afirmacdo e de projecdo social na pequena comunidade
a que servem, Conhecem as dificuldades econémicas e finan-
ceiras dos pais, penetram na vida das familias com muito
mais facilidade que suas colegas das zonas urbanas, acom-
panhando seus alunos em todas as dificuldades que possam
surgir, sabendo de suas doencas, da necessidade que tém de
ajudar os pais nas épocas de plantio e de safra.

Vimos professoras rurais que, sem nenhumsa obrig.fa—
cao regimental, davam aulas extraordinirias, & tarde, para
atender alunos que, em razdo da colheita de uva, na zona
de Bento Gongcalves, Caxias e Farroupilha, se viam obrigadas
a faltar as aulas da manh3. Vimos outras que, na entre-safra
de cereais, estendiam um pouco mais o horirio das aulas,
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para compensar as faltas de outras épocas; vimos quem Sou-

_besse deixar seu pequenino aluno dormitar no fundo da sala

de aula, porque estava com ataque de vermes e precisava
repousar, pois em casa tinha muito que fazer; encontramos
algumas -que, aos domingos e feriados, saiam 2 visitar os
pais, a fim de obter maior freqiiéncia. A par disso, encon-
tramos ainda as que se sujeitavam a-longas caminhadas, de
alguns quilémetros, de suas residéncias' & escola, com chu-
vas e geadas, sem faltarem nunca. Observamos como OS
alunos as iam esperando & beira das estradas, para, em grupo
palrador e alegre, irem a0, trabalho -escolar. As vézes o°colo-
ninho estendia uma, flor.a professbra que lhe respondia com
um afago na cabecinha loira. Eram, sem duvida, bons com-

panheiros. : .
Os pais, de seu lado, nos declaravam que preferiam as.

professoras ‘““dali mesmo” as mocas da cidade, que nao
sabiam compreender a vida na roga...

J4 em outro capitulo, fizemos referéncia aos proces-
sos didaticos postos em- a¢do nas éscolinhas isoladas; néo
revelam nada de extraordinario; néo sdo modernos; as pro-
fesséras simplesmente procuram ensinar as primeiras letras,
o calculo e certas nocdes de ciéncias sociais e naturais da
melhor maneira que podem. Ndo dispoem de material dida-
tico elaborado, mas sabem recortar e aproveitar gravuras de
jornal, caixinhas de fésforo, bolinhas de gude, laranjas,
tabuinhas, tudo arranjado por elas mesmas, para exempli-
ficar e motivar o ensino. Ndo se queixam da disciplina dos
alunos, apesar da heterogeneidade das idades;- conseguem
um respeito natural, espontaneo. Se aplicam castigos, como

" o ficar em pé na frente da turma, o fazer licbes na sala,

depois das aulas, isso € aceito pelas crian¢as como certo e
justo, pois que ndo se afasta de sua linha de vida, no
ambiente doméstico, onde os erros e falhas resultam em
punicBes, quase sempre mais severas. '

Outro fato caracteristico destas professéras ¢ o seu
esforco para que Os alunos, em suas escolas, tenham o
padrio estadual de ensino; consultam as provas que a Secre-
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taria de Educacdo -elabora para medir a aprendizagem nas
unidades estaduais. Demonstram interésse pelos cursos
intensivos, de férias, nas sedes municipais e acham que seria
algo de extraordinario se pudessem fazer o curso das esco-
las normais rurais, como algumas j4 o conseguem fazer, por

meio de correspondéncia, e prestando exames nas épocas

. legais. N&o pensam em mudar de escola, ndo se queixam dos

salarios, que, como vimos, s&o baixos. Algumas nos apresen-

" taram problemas relativos a alunos que ndo conseguiam

apreender, receiosas de que, ante o insucesso,.0s pais 0s reti-
rassem da escola. “Seria uma pena — disse certa professora
da zona colonial — pois com certeza vao ficar analfabetos
se.isso acontecer.” )

Como nio hi regra sem excecdo seria natural que
encontrissemos também, no magistério municipal uma ou
ouira professéra visivelmente desajustada, embora tivesse
disposto dos mesmos meios que as outras; davam-nos a
impressao de mogas que buscaram, na funcio docente, ape-

_nas uma profissdo que lhes permitisse viver ou obter algum

rendimento, sem 08 trabalhos mais. penosos da agricultura
ou das lidas rurais. Felizmente, porém, na amostra que nos
permitiu tragar o perfil anterior, constituiram minoria pouco

significante.

‘£ interessante relembrar, aqui, o fato ‘descrito ante-
riormente, de uma, professéra municipal, nas vizinhangas de
Porto Alegre, que ensinava taboada a seus alunos, por meio

‘de um cantochio mondtonamente ritmado. A pergunta, que

lhe fizemos da razdo désse processo, respondeu-nos pronta-
mente que taboada era uma coisa s6 aprendida pelos meni-

nos quando decorada e que aquéle era um bom meio de deco-

rar, pois, segundo dissera uma professra, num curso de
férias, que fora freqiientado péla declarante, a lei do exér-
cicio, em aprendizagem, era 0 mesmo que lei de repeticdo
sistematizada; o cantochio da taboada estava de acérdo com
essa lei, € os alunos aprendiam, sem necessidade de casti-
gos!... Perguntei, de mim para mim, qual seria a reagao

de meus colegas, técnicos de educacdo, e da professora de .

tx




ST ,’n«,
SRS ’\ &

e _~“v'19‘,\r‘( 1
"’{""}t" 3 ]a‘ e

230 — ‘ \ J - B

didatica ou de psicologia que tentara- explicai} as professo- 10. AMBIENTAQAO'E PARTICIPACAO SOCIAL.

rinhas de roga, as principais leis de aprendlzagem se ouvis-
sem aquela Just1f1cagao. .

Realmente os alunos aprendlam a taboada, vindo
depois a sua aplica¢do por meio de contas e problemas arit-
méticos. Examinamos' os cadernos e anotamos alguns pro-
blemas tipicos; por -exemplo, “se uma vaca produz trés-litros

de leite na orderiha da manhj e 2 litros na ordenha da tar-

de, quanto o leiteiro  ganha por més com essa vaca, saben-
do-se que vende o lifro por trés cruzeiros?” Outro exemplo

“fazendo uma roga, o agricultor- plantou 68 fileiras de 20
covas cada uma, pondo em cada cova 3 grios de milho; a.
metade das covas deram trés pés de milho e a butra metade
_dois. Quantos pés de milho nasceram e quantos grios foram
_ gastos?” A redacdo era tal qual a reproduzimos. Achamos
- éste 1ltimo’ problema um. pouco complexo, mas vimos que
grande parte dos meninos tinha encontrado a -solucdo.

LN e SN T S A I

Vejamos agora, entre as professéras que ndo traba-
lham nas 4reas rurais, qual o grau de sua integracdo
na comunidade e de suas relagdes com as familias dos alu-
nos, tendo em v1sta as respostas que deram 20S NossosS ques-
tionarios.

Os resultados obtidos quanto as relacoes entre profes-
sbres e familias de alunos, nas ireas urbanas nos surpreen-
deram um pouco, nio em -5i, mas pela franqueza com que
as professoras fizeram as declaragdes. Assim, apenas 40 %
delas declararam que conversam frequentemente com o0s

pais de alunos sbre os problemas déstes; 56 % declararam
. que conversam as vézes.e 4 % declararam que nio o fazem

nunca.
Quisemos em segulda avaliar seu mteresse pela maior
ou menor organizacio socidl de seus alunos e, por isso, lhes

perguntamos se os levavam a organizar-se em clubes ou

3R
b

Alguns enfeitaram o caderno com -desenhos relativos ao
assunto e, por isso, mereceram da professéra um “muito

associacdes escolares. 61 % responderam afirmativamente,
a0 passo que 39 % negativamente.
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‘sabiam fazer contas, com grios de milho e com litros
de leite! — Poderia aquela escola produzir mais do que isso?

E assim vimos as escolinhas municipais do Rio Gran-
de do Sul, encravados nas zonas rurais, modestas, pobres,
com suas professoras de roga, t40 modestas e simples quanto
elas;” escola distante, primeiro fundamento de um sistema
educacional e de uma cultura popular' escola funcional,
entretanto.

bem”, escrito a 14pis vermelho. _ _ i: A participacdo dos -professéres na vida social da
Disse-nos ela que -aquéles eram s mais adiantados e % " ' .comunidade urbana em que exerciam sua atividade docente, .
que tinham aprendido taboada pelo mesmo método com que "‘ poderia ser avaliada pelo fato de participarem ou nio de ®
os movos estavam agora aprendendo, pelo cantoch3o... Ak clubes recreativos, clubes desportivos e culturais. Feita a per-
Dizendo isso, sorria como se fésse uma vitéria. Olhamos a . 2’ 3 gunta a éste respeito, pedindo-se que fésse declarado o nome
‘pobreza da escola, as paredes de madeira cepilhada, o.tosco %’{ do clube, a fim -de, por ésse meio, vermos confirmada a na-:
quadro negro, a inexisténcia de qualquer material didatico, Mf‘; 4 tureza de suas atividades sociais, obtivemos os seguintes
a simplicidade das carteiras, modestos bancos escolares, fei- R 2K 3’“ . . resultados: 73 % dos professores ouvidos pertencem a um
tos de tdbuas comuns... A professora ‘tinha razdo; seus ’ i ou mais de um clube; 27 % néo pertencem a nenhum clube.
métodos funcionavam; seus alunos estavam aprendendo; ; ,;5 Estabelecendo uma associacdo”entre essas respostas.e

bt a que fizemos sébre se pretend1am obter transferéncia ou
2 remocao da escola (de uma para outra cidade), verificamos
que 86 % das que ndo participavam das atividades de quais*
quer clubes, desejavam ser transferidas. Entretanto, a per-
centagem das que assim se manifestaram, isto é, como dese-
josas de transferéncia, sObre as defnais', foi de apenas 17 %.
O motivo mais constante que alegavam para isso era o
desejo de estar mais préximo de parentes, ao qual se seguin
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em ordem de importdncia o de pretender continuar a estu-
dar; o primeiro, entretanto, abrangia 76 % das justificacoes,
ao passo que o segundo apenas 16 %, sendo que 8 % com-
preendiam motivos varios. _

Das que participavam das atividades sociais de clubes
recreativos, desportivos, culturais, etc., poucas apresentaram
razoes para justificar o seu desejo de ndo- transferéncia, de
permanéncia na escola em que exerciam suas fungoes "‘Quase
todas justificavam apenas. com-a expressdo “porque estou
satisfeita”; um pequeno nuimero declarou, entretanto, que
£ra porque morava.com Seus’ parentes 9 %).

Do exposto se conclui, que nio deve ser muito intensa
a mobilidade de professores no Rio Grande do Sul, por mo-
tivo de remogao ou transferéncia. Pelo que pudemos apurar,

nos relatérios da Supermtendenma do Ensino Primario, néo.
' parece que as remocdes atm]am anualmente, a mais de B
25 % do magistério em exercicio, o que. realmente & pouco se

" compararmos . essa percentagem com o que se passa.em

outros Estados, onde, por meio dos concursos de remocao,
mais de 50 % do professorado se mobiliza por ano, trocando
de lugar. Acreditamos que o fato observado no Rio Grande
do Sul, de uma distribuicdo mais ou menos equitativa ou
equlhbrada de unidades de ensino normal por tddas as
regies fisiograficas e areas culturais do Estado, tém contri-
buido para essa maior estabilidade do professorado, visto
que, nomeado para um cargo na propria regidc em que estu-
dou, se formou e tem a residéncia dos parentes, evita desde
logo a mobilidade natural em outros Estados, no sentido
interior-capital. Além disso, todo o grande contingente de
professdres mmunicipais e part1cu1ares estd livre de tal
mobilidade.

L e

CAPITULO VIII

O ENSINO DE NIVEL MEDIO E SUPERIOR (%)
1. O ENSINO SECUNDARIO.

. Além da Superintendéncia do Ensino Normal, dispde
ainda a Secretaria de mais duas que tratam de ensino de
nivel médio; a.Superintendéncia do Ensino Prof1ssmna1 ea
Superintendéncia do Ensino Secundéirio.

Enquanto a primeira oferece alguns aspectos interes- -
santes a serem considerados, a segunda tem ém vista apenas

> os estabelécimentos estaduais de ensino secundirio, preo-

cupando-se com sua administracio, seu custeio, provimento.
de professéres e desenvolvimento da. réde escolar.

Do ponto de vista técnico, pouco pode a Superinten-
déncia do Ensino Secundario realizar em virtude de se ater
a legislacdo federal, que regula os estabelecimentos de ensino
sob todos 0s aspectos, nenhuma margem deixando para a
experimentacdo e aplicagdo local de principios novos quanto
a curriculos e organizacéo escolar. Assim, a acdo da Superin-
tendéncia deve limitar-se & aplicacdo de verbas, distribuicdo
de ' auxilios e subvencdes, instalacdo de unidades escolares,
formagéo, selecio e aperfeicoamento de professores, d1datxca
e processologia do ensino. -

Em 1952, o Estado mantinha 21 cursos ginasiais .o
c1clo) 0s Municipios 4 (3 déles em regime de economia mis-
ta) e 120 particulares (grande numero ‘dos quais subvencio-"
nados pelo Estado e pelos Municipios). Nos 21 ginisios esta-

(*) — Nao sendo o objetivo déste- trabalho sendo o estudo da escola
elementar e da formacdo do professor priméario, no R. G. do Sul, damos

aqui apenas uma noticia do que faz o Estado no setor do Ensino Médio
e do Ensmo Superior.



