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PROBLEMAS DA FORMACAO BASICA EM RELAGAO A ARQUITETURA E AO URBANISMO

Observacdes criticas abrangentes, de um ponto de vista profissional de Arquitetura e Urbanismo.

. Disting3o conceitual entre Sistema de Formagdo e Sistema de Ensino.

Papel e valores correspondentes 3 educagdo familiar, & social e a escolar.

Cooperagdo social versus competigdo individual.

{Evolucdo dos valores éticos). .

Transmiss5o versus descoberta de valores culturais {(auténticos, atuais, nacionais), cultura viva e erudigdo.

A criatividade e seu ensino: experimentacdo de métodos; a questdo do desenho e das atividades manuais. {Exemplo)
Disciplina e método do trabalho intelectual; aprendizado do estudo; formagdo da estrutura intelectual; organiza¢do e
expressio do pensamento objetivo; capacidade analitica e sintetizadora; consciéncia critica (Exemplo) .
Relagcdo com a Aiquitetura e 0 Urbanismo; o estudante universitario (formagdo e comportamento profissigpil);o cids-
dao usuario e administrador da Arquitetura (edifu’cio/cidade/natqreza);apropriacé‘o cultura! do espago; o cidad3o parti-
cipante e os conceitos atuais de planejamento urbano.

Utilizagdo plena do potencial social e dos equipamentos da escola para a organizagao da comunidade; o tempo liviee a
escola ludica; o caso de Brasilia, seu plano de ensino e as escolas parque; disponibilidade e 6cio da juventude; responsa-
bilidade dos administradores, educadores, psic6logos e arquitetos. ' :
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ARQUITETURA, URBANISMO E O ENSINO DE 1° GRAU

Desejo inicialmente congratular-me com a iniciativa deste “Ciclo de Conferéncias sobre Perspectivas do ensino de 12
grau em Brasilia’’, bem como seus esfor¢ados realizadores.

A idéia de convidar profissionais, técnicos, professores universitdrios, administradores, enfim pessoas de alguma forma
interessadas ou responséveis: pelo ensino em Brasilia, para, a partir do dngulo de visdo proporcionado pela especificidade de
seus respectivos campos, realizarem abordagem critica do ensino de 19 grau, € ndo apenas oportuna mas, antes de tudo, cora-
josa. ’

Confinados nos estreitos limites de nossos compartimentos profissionais, via de regra nos debatemos em acoOes isoladas,
dialogando com o eco de nossas préprias criticas, na tentativa estéril de resolver problemas que, embora se revelem no trabalho

" cotidiano, situam-se em escalas superiores as do nosso pequeno universo.Por isso, é com verdadeiro reconhecimento que acotho
a oportunidade deste convite para o que entendo ser uma franca troca de informacgdes, a qual, espero, seja tdo proveitosa para
vOCés quanto certamente serd para mim. ’

NJo cometeria a imprudéncia, diante de tdo qualificado auditorio, de discorrer sobre os problemas especificos do en-
sino de. 19 grau, os duais, devo confessar, conheco superficialmente. Proponho-me, isto sim, 3 trazer-vos o modesto depoimen-
to da experiéncia docente de um profissional da Arquitetura e do Urbanismo, que as circunstancias dirigiram para as atividades
do magistério superior, em razdo, ndo de uma vocacdo inata, mas, principalmente, das frustragGes sofridas como estudante e do
pretensioso idea! de contribuir para a atualizagdo do ensino dessa profissgo.

N&o cometeria, também, a injusti¢a de localizar no ensino de 19 grau as causas de todos os vicios e deficiéncias que
caracterizam o nosso atual sistema de ensino. Atuando no ensino superior, coloco-me na posigdo, até certo ponto comoda, de
quem recebe o elemento humano adulto e sobre cuja formagdo prévia terd de trabalhar para produzir um profissional e um ci-
daddo uteis. E compreensnvel portanto, que no processo de afericio das capacidades deste aluno desenvolva-se uma visdo cri-
tica abrangente de sua formaggo anterior. Caberd, conseqiientemente, as Senhoras e Senhores, responsdveis pelo estagio inicial
do processo de ensino, situar — se assim o entenderem — as questdes levantadas nas respectivas faixas de competéncia e respon-
sabilidade. E, portanto, dessa posicdo e com a 6tica definida pelos objetivos de ensino pelo qual sou responsdvel, isto €,
Arquitetura e Urbanismo, que me atrevo a levantar alguns probiemas, dentre os muitos que me parecem corresponder a forma-
¢do bésica do estudante brasileiro e, particularmente, brasiliense. :

Inicialmente, julgo necessario precisar uma distingdo conceitual entre sistema de ensino e sistema de formagao, do qual
o primeiro constitui apenas uma parcela do segundo, complementada pela familiae a sociedade.

Se é no ambiente familiar que se modelam os primeiros e marcantes tragos do carédter e da personalidade da crianga,
s30 as componentes sociais as responsdveis pelo desenvolvimento e fixacdo de valores e atitudes do adolescente, principalmente
aqueles de natureza ética. O terceiro péloda trilogia, e nem por isso menos importante, é ocupado pelo ensino institucionaliza-
do que, através da escola, participa da formagdo cientifica e cultural do individuo, podendo contribuir ainda para a revisdo ou
consolidacgdo das demais influéricias e valores.

Abstraindo momentaneamente o fato de que a escola é parte mtegrame do sistema socual pode-se reconhecer a impor-
tancia do seu papel na estabiliza¢io ou dinamizagdo do sistema de formagdo.

Ai, avulta o papel do ensino de 19 grau, por constituir para acrianca a primeira oportunidade de confronto dos concei-
tos e valores absorvidos no convivio familiar e até entdo incontestados.

Sem nos aprofundarmos no rigor desses conceitos, desejamos apenas enfatizar a responsabilidade crescente do ensino
fundamental num periodo de evidente enfraquecumento dos valores sociais. Poderiamos mesmo falar de crise desses valores,
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embora uma certa aversfo pela palavra, devida as possfveis conota¢Bes moralistas. Mas atrevo-me a tocar neste ponto, ndo por
estarem os valores tradicionais em rdpida transformacdo, o que em princfpio é desejdvel, mas porque os valores que os substi:
tuem parecem altamente discutfveis. Refiro-me explicitamente ao processo histérico, que se acelera em nosso tempo, de subs-
tituicdo dos valores de cooperag3o social pelos de competigho individual, dirigida via de regra ao sucesso econdmico e ao prestf-
gio social, repercutindo largamente sobre os comportamentos do cidadfo e do profissional. Essa conduta pode jé ser cons-
tatada no estudante universitério que, orientado por valores éticos subjetivos — para usar um eufemismo —, desenvolve uma
confianga maior em suas “’habilidades’’ pessoais, de resultados mais imediatos, do que no estudo e no trabalho perseverantes, de
resultados longinquos e duvidosos. Por outro lado, os estudantes menos “*hébeis” ou “discordantes”’, assumindo a consciéncia
de sua desvantagem, recaem em atitudes de contestagio sistemdtica, ceticismo e até mesmo de apatia, quando n&o adotam o com-
portamento oposto, cedendo & for¢a insuportdvel da contradicdo. Esse Gltimo caso é faciimente constatével em inGmeros exem-
plos de profissionajs cujas condutas s50 a negacdo dos princfpios defendidos como estudantes. '

Esses comportamentos que, a nfvel universitdrio, apresentam-se cristalizados num grau quase imutével, poderiam ser
trabalhados com maiores possibilidades nos estdgios anteriores da formacso do estudante. Acredito entretanto que €ssas possi-
bilidades nfo venham sendo suficientemente exploradas pelo sistema de ensino, que mais reflete do que inova os padrdes vigen-
tes. As causas do fato podem ser encontradas nas injuncBes externas, situadas no sistema maior, mas também no papel dos mes-
tres que, muitas vezes portadores inadvertidos dos valores de seus contextos social e familiar, acabam, por acdo ou omissfo, in-
cutindo e consagrando em seus alunos esses mesmos valores. '

O mesmo raciocinio pode ser desenvolvido no que respeita aos padrdes culturais, quando se assiste & transmiss3o passiva
dos valores codificados e portanto superados, geralmente eruditos, elitizantes e, freqlientemente, estrangeiros, em detrimento
de uma atitude interessada na busca e descoberta de valores autenticamente populares, nacionais e atuais, através de contatos
mais diretos com a realidade envolvente. :

Temos uma certa resisténcia em admitir, mas todo 0 nosso sistema de formacso estd montado, ainda que mal, para pro-
duzir individuos “cultos”, segundo padrdes e ‘modelos imitados. Mas, em verdade, o que conseguimos produzir — quando somos
bem sucedidos - s50 pessoas com enorme desprezo, ou até mesmo vergonha, pelas manifestagBes atuais e nacionais da cultura e

- que liberam suas frustracBes no saudosismo da Histéria e no consumo fécil de férmulas importadas, sem nunca assumirem o

subdesenvolvimento de um pais que necessita se erguer desta condi¢8o pelo trabalho criativo.

N&o nos iludamos com os ruidosos esfor¢os de uma vanguarda esclarecida, que tenta achar outros caminhos e faz o qua-
dro parecer mais bem composto. A grande massa da produ¢So “cultural” brasileira ainda se orienta pelos modelos copiados no
exterior e estd impregnada dos falsos valores antes criticados. .

Falamos em criatividade e penso que aqui tocamos num dos pontos mais vulnerdveis do nosso ensino. Por um falso or-
gutho nacional ou por simples ieviandade, todos nés temos contribuido para alimentar o pernicioso mito de que o brasileiro €,
de bergo, o povo mais criativo do-mundo, como se a criatividade fosse uma graca recebida durante o sono e devida automatica-
mente a cada individuo que nasca dentro de nossas imensas fronteiras; como se a criatividade fosse, paradoxalmente, uma com-
pensacdo dos céus pelo nosso enorme atrazo em quase todos 0s campos e que, por ser Deus brasileiro, todos os demais povos
estariam deserdados desse precioso dom.

Ora, j& é tempo de assumirmos a consciéncia de que criatividade significa capacidade de inventar, de inovar, de superar
€ avangar situagtes e é o resultado da busca incessante, do trabalho continuo comprometido social e historicamente, da cultu-
ra, da tecnologia e, principalmente, de uma atitude que pode ser estimulada e desenvolvida na crianca desde o momento em que
ela comeca a pensar e agir. Pasmem, Senhoras e Senhot es, mas a criatividade pode. ser ensinada. , ,

A julgar pela atitude pouco criativa de um grande percentual dos estudantes que ingressam na universidade, sou levado a
concluir que sua capacidade criativa tem se mantido adormecida durante todo o processo de sua formac3do. Essa constatagdo pare-

~ce-me suficiente para justificar a necessidade de investigacGes mais aprofundadas sobre o problema da criatividade e .reclamar a-

tencdo maior para sua exercitagio em todos os niveis da educagdo escolar, mesmo que em cardter experimental,

Creio que defrontar o estudante com situagdes-problema que o estimulassem a estabelecer relagSes entre fatos e coisas
(reflexionar) e que o motivassem 3 acdo construtiva (fazer), seria uma forma de experimentar com a criatividade, ao mesmo
tempo-que estariamos desenvolvendo suas percepgOes mental e visua! {particularmente a espacial), as quais constituem também
caréncias amiude sentidas entre estudantes de Arquitetura e Urbanismo.

' Nesse sentido, embora ndo deseje abordar problemas de curriculo, aproveito para lamentar o abandono progressivo a
que vai sendo relegada a prética do desenho, seja geométrico, seja de observacdo, seja de imaginacdo, em todos os niveis de ensi-
no. . _

Menospreza-se a importancia do desenho como instrumento utilitdrio e n3o se percebe o seu valor diddtico como meio e
método para desenvolver potencialidades latentes do estudante.

Outro ponto a que gostaria de me referir diz respeito a pouca aptiddo do estudante para o trabalho intelectual sistemati-
zado, revelada no seu comportamento durante o aprendizado. o

Os resultados mais amplamente observados desse comportamento apontam-nos a- falta de iniciativa, a passividade e a
baixa capacidade de concentracSo do estudante universitario, em geral. Ainda mais, a ‘indisciplina mental, o despreparo para
obter, hierarquizar e processar informacdes e a incapacidade para organizar e expressar pensarnentos. Enfim, a total auséncia
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de métodos nas atividades do aprendizado fazem-nos concluir que o estudante n3o sabe estudar, certamente porque nunca a-

" prendeu a fazé-lo. E fazélode modo criativo. O esforgo pragmatico de suprir estas deficiéncias o induz naturalmente a busca e
repeticdo segura das férmulas prontas, facilmente digeriveis pelos computadores e do agrado de professores, muitas vezes cam-
plices omissos desse processo de desestruturacdo intelectua! do estudante brasileiro.

As questdes até agora levantadas guardam uma relagio dbvia com o nivel de formacdo dos estudantes que ingressam nas
universidades e, conseqlentemente, com a qualidade dos profissionais que delas saem, dentre eles, mais especificamente, os de
Arquitetura e Urbanismo. Mas, ndo é s6 do ponto de vista da formagdo protissional que os problemas do ensino bdsico devem
nos interessar. Todo individuo, antes de ser um profissional - e mesmo ndo o sendo - deve ser um cidaddo. E formar bons cida-
d50s ¢ um dos principais objetivos do sistema de ensino. o

Partindo do principio de que o meio ambiente em que vivemos e desenvolvemos as nossas agOes € de algum modo arqui-
tetura, todos somos, por defini¢do, usuarios diretamente interessados na sua producdo. Considerando a cidade como a expres-
s50 maior da arquitetura e aceitando o fato de que os cidadaos s3o, cada vez em maior nimero, individuos integrados numa soci-
edade urbana, defendo a condicdo de que os cidaddos si0 ndo apenas os usudrios da cidade, mas os agentes responsdveis pela
sua criacdo e conservagdo. O individuo que apenas ocupa uma parcela do espago urbano pode ser um ocupante da cidade, mas
nunca um cidad3o. Cidaddo é o individuo que ocupa o espago urbano de forma consciente, criativa, responsdvel e socialmente
participante. Temos, porém, de admitir que o grau de consciéncia sobre este fato estd muito aquém do que deveria estar, talvez,
pela circunstdncia mesma de que a maioria dos individuos que habitam a cidade situa-se mais na categoria dos ocupantes que na
dos cidad3os. Aceitando este postulado, forgoso € reconhecer que 0 ensino estd descumprindo um de seus objetivos bésicos, qual
seja formar cidaddos, e que boa parcela da responsabilidade situa-se nos estdgios iniciais da formac3o. Na observagdo dos com-
portamentos infantil e adolescente, preocupa-me enormemente a constatacdo de tendéncias predatorias, prenunciadoras da ati-
tude adulta para com o meio ambiente. O individuo comporta-se como se os objetos e equipamentos que O cercam - e que exis-
tem em funcio dele - Ihe fossem alheios e até mesmo adversos. No caso de Brasilia isto é explicado como uma forma de desa-
mor pela cidade pronta na qual o habitante foi inserido. No entanto, apesar das peculiaridades locais, o fendmeno possui con-
tornos planetérios. A psicologia social interpreta esta atitude como a agressividade do individuo para com o meio que o rejeita
ou contra as coisas que lhe sdo oferecidas paternalisticamente, mas que, em realidade, ndo pertencem ao seu universo. Onde
quer que esteja a verdade, acredito que ainda resta muito a fazer na érea do ensino do 12 grau, no sentido de uma identificacdo
maior da crianga com a sua cidade. Isso poderia ser tentado através do melhor conhecimento das naturezas do fendmeno e do
espaco urbanos, assim como através da maior énfase no papel do individuo e da sociedade no destino da cidade. Ndo apenas a-
través de prelegdes e recursos audiovisuais, mas, principalmente, por meio de uma prdtica efetiva,

As atuais tendéncias em Planejamento Urbano recusam os procedimentos paternalistas, ainda predominantes em admi-
nistragcBes mais atrasadas e manifestos nos métodos altamente centralizados - autocraticos mesmo - de planejar e decidir, impon-
do planos que, freqiientemente, ndo correspondem as necessidades, aspiragdes ou prioridades da populagdo. Os procedimentos
mais atualizados reclamam a participacdo organizada dos habitantes -em funcdo de quem os planos s3o feitos - na informacdo,
discussdo, aprovacio e avaliagdo dos planos e projetos. . :

Este método, por um lado, amplia e enriquece a informacédo do planejamento, aumentando sua margem de seguranga e,
por outro lado, estabelece o comprometimento responsdvel dos habitantes com sua execu¢do. Na medida em que o individuo a-
ceita sua responsabilidade, ele passa a exigir mais de seu’meio ambiente, produzindo-se a identificacdo do cidaddo com sua cida-
de. £ o reconhecimento de sua consciéncia e de sua perspectiva histéricas, em contraposi¢ao ao programatismo imediatista e
historicamente irresponsédvel. Mas isso exige preparo e pratica e ndo hd momento e situagdo mais propicios para comegar do que
no ensino escolar da crianca. E aqui, vislumbro uma promissora srea de cooperagdo entre profissionais que respondem pelos di-
versos niveis do sistema de ensino, inclusive e principalmente o superior. .

Resta lembrar o papel que a escola, mediante a plena utilizacSo de suas capacidades fisica e operacional, pode e deve
desempenhar na formagdo e organizagdo da comunidade como um todo. Tendo na crianga o elo de ligagdo entre a escola e os
pais, dever-se-ia tentar atrair os Gltimos para programas educativos e comunitdrios, preenchendo vazios de espaco e de tempo
que as escolas quase sempre oferecem. A formacdo de grupos de participacdo comunitdria, os quais pudessem discutir e veicular
reivindicacdes a administragdo publica, seria um dos resultados mais palpaveis da atividade associativa a partir da escola, contri-
buindo para constituir o embrido de um auténtico sistema representativo, que ajudaria a diminuir a enorme distancia entre as

- camadas inferiores da sociedade e o poder pL‘JBifCO, atenuando a natural tendéncia autocrdtica das administractes locais. Tais
programas, no meu modo de ver, substituiriam com evidentes vantagens outros como o Mobral e Centros Sociais Urbanos.

Embora o desalinho com que foram feitas, creio serem estas algumas observagGes possiveis no tempo disponivel, res-
tando a esperanga de que tragam algum subsidio as nossas reflexdes comuns.
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Em apéndice, responderei direta e sucintamente as questSes formuladas pelos organizadores deste Ciclo de Conferén-
cias, ainda que algumas respostas estejam implicitas nos problemas j& expostos.

13, -Na sua visdo, simultaneamente pessoa! e profissional, quais as mudangas mais relevantes ocorridas nas Gitimas déca-
das? Poderia identificar momentos, como, por exemplo, 1946, 1956, 1966 e o presente? '

O rigor cronoldgico e a amplitude da temética implicam algumas dificuldades 6bvias. Por isso limitar-me-ei a relacionar,
sem muita precisfo, fatos e processos que, a meu ver, tiveram profunda repercussdo qualitativa nas estruturas social, cultural,
politica, econdomica, etc.

Desde o final da 23. Grande Guerra' vem-se delineando um quadro de contradigSes cada vez mais agudas, tanto a nivel
internacional, como a nivel nacional, onde certas conquistas, como a criagdo da Petrobrds (e outras ‘’brases’” posteriores), bem
como a construcdo de Brasilia, para so citar alguns fatos marcantes, assinalam o amadurecimento de uma consciéncia nacional.
Ao mesmo tempo, no entanto, vem crescendo de forma avassaladora nossa dependéncia econdmica e cultural, dissimulada no
invélucro de uma aparente prosperidade e sob o impulso da euforia desenvolvimentista que tomou conta do pais de 54 para ca.
Paralelamente, a industrializagdo e a urbanizagdo aceleradas tém lugar com o agravamento dos desequiinbrios regionais, as migra-
¢Bes, a inchagdo das cidades, a marginalidade urbana e esse novo fendmeno que é a metropolizacdo rapida de algumas cidades,
com todo corolério de problemas decorrentes. Completa o quadro a instabilidade do sistema polmco com as férmulas de exce-
¢do encontradas para contorné-la.

No campo social vale ‘assinalar os movimentos de ascensdo e emancipagdo da muther (ndo confundir com a frivolidade
de certas manifestagdes promocionais) e 0s movimentos de contestagcdo jovem. _

No campo da producdo cultural, os impasses, as perplexidades e a contestacdo - as vezes também o oportunismo - pro-
duzem a derrubada dos padres ¢ valores consagrados, mediante sucessivas revolugGes que acabam sucumbindo na voragem dos
mecanismos de consumo, responsaveis, por sua vez, pelas caracteristicas mais marcantes destas décadas: a massificacdo e o con-
sumismo.

23 . Quais as tendéncias que visualiza para um horizonte de dez anos a frente? Quais as alteracdes que se desenham
como provaveis?

Sem incorrer na temeridade de fazer previsdes, limitar-me-ei a mencionar a evolugdo de algumas tendéncias gerais que jé
hoje podem ser constatadas.

N3&o é dificil antecipar a escalada das contradi¢Ges e tensdes antes aludidas. Vivemos um perfodo de pragmatismo neopo-
sitivista - se me permitem - em que 0s problemas nos aterrorizam pelo seu aspecto quantitativo (sucessivos e espetaculares re-
cordes numéricos) e em gue, com esta Otica, sdo buscadas as solugdes, também continuamente superadas. Assim é com 0s pro-
blemas tecnoldgicos, com os econdmicos e, também; com os sociais. Custamos a nos aperceber, no entanto, que ndo apenas al-
guns problemas possuem uma esséncia qualitativa menosprezada, como outros hd em que a quantidade significa qualidade. Em
relagdo aos problemas do ensino, que sdo o objeto do nosso didlogo, preocupa-nos sobremodo o crescimento exponencial do a--
lunado, desproporcionalmente ao crescimento aritmético do professorado. Esta tendéncia parece irreversivel e sua conseqiién-
cia inevitdvel é o declinio de qualidade do ensino. Isso se se tentar resolver o problema exclusivamente sob o aspecto quanti-
tativo, mantendo, na sua esséncia conceitual, os atuais métodos de ensino, cuja precariedade ja se faz not6ria. Em pouco tempo
- ngo'tenhamos dividas quanto a isso - a insuficiéncia de qualidade do ensino acabard por tornd-lo mais nocivo do que Uti! aos
interesses e necessidades sociais. A menos que haja uma transformacgdo qualitativa profunda e urgente, nos contedos e méto-
dos do atual sistema de ensino brasileiro, estard plenamente justificada a previsdo de Ivan Yllich, de uma sociedade sem escolas.
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3a. - Sendo obrigatério o ensino do 19 Grau, com 8 anos de duracdo, e havendo oportunidades efetivas de acesso a ni-
veis subseqiientes, quais as novas situagdes que podem surgir com a democratizagio do ensino?

Antes de tudo devemos discutir o conceito de democratizagio. Ampliar o nimero de matriculas, por si s6, ndo significa
democratizar o ensino. Para tanto seria necessério que se ampliassem as oportunidades de participacdo do individuo na socieda-
de e que o ensino, em todos os seus niveis e modalidades, constituisse diferentes portas de acesso a esta participagdo. Para isso,
imperioso seria que se produzissem transformagGes na orientagdo e nos conteidos do ensino para despi-lo de seu cardter erudito
e elitista e a fim de tornd-lo realmente Gtil para o exercicio das novas oportunidades que a sociedade ofereceria. Sem isso, pode-
mos apenas prever um futuro com marginais mais instruidos.

42 . Poderia apresentar os atributos que seria relevante tivesse o concluinte do 0grau, como que desenhando o perfil
do mesmo? Para o mundo de aqui a dez anos, que aspectos de conteddo, ou de habilidades, ou de aptid&es, ou de atitudes, ou
de valores, deveriam ser enfatizados? : ’ : -

Seria desejdvel que ao final do primeiro ciclo j& se pudessem perceber no aluno, como resultado dessa etapa de seu
aprendizado, os atributos e atitudes que irdo caracterizar o cidaddo adulto. Que sua base cultural se adquira em fontes vivas
muito mais do que livrescas. Que, conseqientemente, se desenvolva na crianga uma grande simpatia e sensibilidade para com a
realidade. Que, simultaneamente, se lhe estimule o desenvolvimento de sua capacidade critica e do desejo inovador. Que isso se
faca através de método estruturador de uma mente livre porém disciplinada, apta ao pensamento organizado e & express3o cla-
ra. Que a capacidade criativa e o espirito de iniciativa sejam orientados pela necessidade de um comportamento rigorosamente
ético. E que todos estes atributos e atitudes tenham um sentido coletivo e estejam a servigo de um generoso espirito publico,
pois ficariam sensivelmente empobrecidos se estivessem voltados apenas para objetivos de conquista individual.

Enfim, que os resultados desta etapa fundamental do ensino possam ser aferidos muito mais em termos de formacgdo
que de informacgdo e que constituam o primeiro estdgio do lento processo de amadurecimento do cidad3do socialmente (til,

54

Sdd A b A Aok . R R 'Y




