AT
T

EDUCACAO. E CIENCIAS SOCIAIS

¢ publicada . trés vézes por ano pelo

CENTRO BRASZLEIRO DE PESQUISAS EDUCAQIONAIS

Rua Voluntarios da Patna, 107 —~ Rio de_ Janeiro ~ Brasil

R " "Diretor — Anisio S. Teixeira

Diretor Executive ~— Péricles Madureira de Pinho

Coordena-
dor da Divisdo de Estudos ’
e Pesquisas Educacionais — Jayme Abreu

- Co-
ordenador da Divisio de Es-
tudos e Pesquisas Sociais — Darcy Ribeiro

Coorde- .
nador da Divisdo de Aper- o
feicoamento do Magistério — Licia Marques Pinheiro

Coordenador
da Divisio de
Informacdes )
Pedagégicas — Elza Rodrigues Martins

EDUCAGAO E CIENCIAS SOCIAIS

ry

CENTRO

ERASILEIRG

SUMARIO’

LBA blioteca

PESQUISAS 'EDUCACION

EDITORIAL

...................................................

ESTUDOS E PESQUISAS

Necessidade imperiosa de reconstrugdo dc uma Filosofia da Educacéo

— Theodore- Brameld

Osono

V/ John Dewey: Uma Filosofia da Experiéncia — Newton Sucupira .

DOCUMENTAGAO
Conselho de Educagio Superior das Republicas Americanas
Universidade de Brasilia .........................................

Movimento Popular de Alfabetizagio do Estado do Rlo de ]aneu-o ..
Ensmo no Brasil

................................................
.............................................

57
73

96
99
100
105

" 116

121

T 13t

.

ANO V - VOL. 8 - N.° 14 - JUNHO DE 1960 - RIO DE JANEIRO - BRASIL



56 EDUCAGCAO E CIENCIAS SOCIAIS

1930-31 The social organization of Australian tribes. Oceania [:34-
63; 206:246; 322-341; 426-456.

1940 On social structure. Journal of the Royal Anthropological Insti-
tute 70:1-12; reimpresso em Structure and function in primitive
society. Glencoe, Ill, The Free Press.

1952 Structure and function in primitive society. Glencoe, Ill., The
Free Press.

REDFIELD, ROBERT . :

1941 The folk culture of Yucatan. Chicago, The University., of

Chicago Press.-
Sarr, Epwarp .

1916 Time perspective in aboriginal American culture. Canada De-
partment of Mines, Geological Survey Memoir 90. Otawa.

1917 Do we need a superorganic? American Anthropologist 19:441-
447.

1930 Southern Paiute, a Shoshonean language. Proceedings of the
American Academy of Arts and Sciences 65:1-296.

1932 Cultural anthropology and psychiatry. Journal of Abnormal and
Social Psychology 27:229-242.

Sriro, MEeLrorp E.
1951 Culture and personahty Psychiatry 14:19-46.
StEwaARD, Jurian H.

1955 Theory of culture change. Urbana, Ill., University of Illinois
Press.

StrONG, Wn. Dluncan :

1953 Historical approach in anthropology. In Anthropology today, A.
L. Kroeber ed. Chicago, The Unxversxty of Chicago Press, pp.
386-397.

"TAYLOR, WALTER W.
1948 A study of archeology. American Anthropological Association
Memoir No. 69.
Tyror Epwarp B.
1881 Anthropology, London.
1913 Primitive culture. 5' edi¢do, London.
‘WHitg, Leste A.

1949 The science of culture. New York, Farrar, Straus and Cudahy;
1958, New York, the Grove Press.

1954 Review of Culture, apreciagdo critica, por Kroeber e Kluckhohn.
American Antropologist 56:461-468.

WissLer, Clark

1929 Introduction to socnal anthropology. New York, Henry. Holt
and Co.

|. BEATRIZ OSORIO
Escola Normal Heitor Lira

Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais

A industrializacdo e a crescente tesponsabilidade

da Escola

‘...com a mudanga da civilizagdo de agraria para
industrial, recebem cada vez menor énfase as caracte-
risticas da personalidade dos individuos em idade escolar.
Eles ndo participam diretamente da vida da comunidade
industrial de modo a poder desenvolver tais qualidades,
como acontecia aos jovens das geragbes que participa-
vam das comunidades agricolas. O lar, a igreja e oufras
instituicdes sociais emprestam cada vez menor énfase as
qualidades pessoais consideradas desejéaveis. Assim, a
responsabilidade pela formagio désses tragos se torna de
modo crescente uma fungfio da escola moderna, da mesma
maneira que a realizagio de certos objetivos relacionados
as matérias de ensino haviam ja se tornado, de modo
cada vez mais acentuado, uma fungdo da escola fradi-
cional.”

Joun P, WynNe (1)

INTRODUCAO

Muito ja se tem dito e escrito, em nosso meio inclusive,
a respeito da necessidade imperiosa e urgente de se fazer a
escola de nossos dias verdadeiramente eficiente, no preparo do
homem, para enfrentar a vida profissional cada vez mais complexa,

N

(1) “...with the change from an agricultural to an industrial civili-
zation, the personality traits... receive less and less emphasis among people
of school age. They do not share directly in the life of the industrial
community in such a way as to develop these qualities as ‘did the young
people of the generations that shared in the agricultural communities... the
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que caracteriza a civilizacdo industrial moderna. As “diversis-
simas formas de trabalho inteligente e técnico,” (2) que cons-
tituem, entre outros, aspectos essenciais do processo de crescente
industrializagdo, ora observavel em quase tddas as partes do

mundo, estdo a exigir continuo aperfeicoamentc dos meios de’

instrugdo dos individuos destinados a realiza-las, a fim de
garantir-lhes, ndo s6 a prépria subsisténcia, como, sobretudo,
uma participacdo tdo eficaz quanto possivel no grande eé,férgo
coletivo que se torna indispensavel ao progresso de qualquer
povo, em fase como tal de acelerado desenvolvimento econdmico.

Ao mesmo tempo e talvez com a mesma (sendo com maior)
veeméncia, undnimemente se vem clamando per uma atuacio
mais decidida da escola na formagio geral da personalidade, e
especialmente na formagio do carater dos jovens, que a fre-
qiientam, com vistas ao seu mais perfeito ajustamento social.
Com muitissima razio se argumenta que nio basta transmitir
aos alunos informag¢des e conhecimentos, instrui-los nos rudi-
mentos da cultura, prepara-los para o desempenho de uma
profissdo honesta. Ha que desenvolver néles, principalmente,
bons habitos de pensamento e de acdo, atitudes construtivas e
sadias relativamente & vida individual e coletiva, interésses e
ideais capazes de leva-los a melhor integracdo possivel na socje-
dade a que pertencem. Em resumo: é preciso formar, além
de simplesmente informar; educar, além de simplesmente instruir,
preparar verdadeiros cidados, e nio apenas preparar eruditos.

O que ndo tem sido, entretanto, a nosso ver, com suficiente
insisténcia assinalado, é a maneira pela qual se estabeleceu a
presente crise educacional, caractérizada, de modo muito amplo,
por essa necessidade premente de real informacio e de real

home, the church, and the other social institutions emphasize less and less
the desirable qualities of personality. Responsibility for the achievment of
these ftraits thus increasingly . becomes a... function of the modern school
in the same way that the achievment of certain subject-matter aims became
increasingly a... function of the traditional school.” (John P. Wynne,
Philosophies of Education, p. 340).

(2) Anisio Teixeira, “A Escola Brasileira e a Estabilidade Social”,
p. 20. X

¢
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formagao escolar — crise, alias, que, ao contrario do que muitos
supbem, néo constitui problema exclusivo do Brasil. E possivel

. que em nosso pais éle tenha se tornado mais agudo, em conse-

giiéncia de certas peculiaridades de nosso processo de desenvol-
vimento, cujo exame ndo cabe nos limites désse artigo. Parece-
nos fora de davida, todavia, que a consideragio mais repetida
de determinados fatos, encarados como antecedentes respon-
saveis pela atual situa¢do, s6 podera contribuir para o melhor
entendimento geral da mesma, e para fornecer a um nimero
cada vez maior de batalhadores pela causa da reconstrucio
educacional moderna uma justificacdo racional para seus esforcos,
uma base sélida de argumentagdo para sua luta.

O ENCICLOPEDISMO E A ARTIFICIAI{IZACAO DO ENSINO

Parece vir constituindo motivo de preocupagio para grande
nimero de educadores, atualmente, a acentuada hipertrofia do

conteido informativo da educagdo escolar, condicio a que se

teria chegado como conseqiiéncia natural, segundo muitos, da
necessidade de ensinar aos jovens cada vez mais coisas, e coisas
cada vez mais complexas, necessidade essa naturalmente decor-
rente do avango continuo da civilizagdo. Tal hipertrofia seria,
entdo, de acoérdo com o mesmo ponto-de-vista, o fator respon-
savel pela maioria, sendo pela totalidade dos males que afligem
a escola ultimamente, como, por exemplo, a reprovagio e a
evasdo escolar maci¢as que vém sendo constantemente assina-
ladas em nosso pais, e, sobretudo, a crescente artificializacdo do
ensino, cada vez mais distanciado da vida pratica, cada vez
menos funcional. Tendo-se congestionado a tal ponto — argu-
menta-se ~— os curriculos e os programas, como esperar dos
professdres que possam fazer em suas aulas algo mais do que
simplesmente levar os alunos a memorizagdo (cada vez mais
apressada e, portanto, cada vez menos eficiente) de informacdes
necessarias aos exames? Como esperar déles que se possam
preocupar, além disso, em desenvolver nos alunos a capacidade
de utilizar inteligentemente tais informacdes na resolucdo de
problemas praticos, encontrados a cada passo em sua vida real?

-
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Quer-nos parecer, todavia, que se a hipertrofia do conteitdo
informativo da educagdo escolar (curriculos e programas enciclo-
pédicos) representa hoje, sem diavida, um sério obstaculo a
eficiéncia do trabalho didatico, inicialmente se teria a mesma
constituido ndo como causa e sim como efeito da artificializacao
do ensino (“alheio & vida quotidiana e indiferente as necessi-
dades comuns dos homens”) (3), a qual teria tido sua origem
nos remotos tempos medievais. De acordo com as idéias filo-
s6ficas, que vigoravam naquela época, o ato de conhecer valia
como um fim em si mesmo, como algo destinado apenas a digni-
ficar e deleitar o individuo, através do enriquecimento de sua
vida contemplativa, (4) e ndo, conforme em geral se pensa hoje,
como um meio capaz de conduzi-lo a formas cada vez mais

elevadas, mais construtivas, mais fecundas de interacio com o

seu ambiente fisico e social, e até espiritual, se quiserem. De
uma tal teoria do conhecimento s6 poderia resultar, como de
fato resultou, a famosa escola-corporagio da Idade .Média, desti-
nada exclusivamente a formar “escolasticos” (isto é, homens de
escola: eruditos, intelectuais, criticos, “capazes de discretear com
gosto e elegancia sbébre qualquer assunto e nada saberem
fazer”) (5), na qual a fungdo ou a aplicagdo pratica do que era
aprendido ndo tinha qualquer sentido. A cultura escolar cons-
tituia-se, assim, numa cultura peculiar e segregada, que, em
consegiiéncia de seu préprio isolamento, s6 tinha diante de si
a alternativa de se continuar aprofundando e alargando sempre,
o que, por seu turno, ainda mais a afastava da realidade quoti-
diana. Como os escolasticos, vivendo em pleno regime feudal,
ndo tinham que se preocupar com os problemas da producio e,
portanto, com a aplicacdo pratica dos préprios conhecimentos,
sua tnica ocupagdo consistia em organiza-los e reorganiza-los
incessantemente em sistemas de informacées desinteressadas
sdbre as coisas, que outros individuos depois déles aprenderiam
e enriqueceriam, transmitindo-os, por sua vez, as geragdes
seguintes. Esse o processo basico, que, protegido pela forca

(3) Anisio Teixeira, Educagdo Nio E Privilégio, p. 13.
(4) Ibid., p. 14.
(5) Ibid., p. 21. .5:

s,
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: .
da tradigdo, veio trazendo até nossos dias, cada vez mais enci-

clopédica e cada vez mais intelectualista, a escola  destinada
exclusivamente a classificar ou promover socialmente os alunos,
a prepara-los ou para a vida contemplativa, ou para as profissdes
liberais, quando se faz tdo necessaria e urgente, em qualquer
sociedade industrial contemporanea, a preparagio adequada de
técnicos, de trabalhadores qualificados e de trabalhadores comuns.
Entre nés, por exemplo, conforme expressivamente comenta
Anisio Teixeira, ainda “passar pela escola corresponde a espe-
cializar-se para a classe média ou superior. E ai estd a sua
grande atragdo. Ser educado escolarmente significa, no Brasil,
néo ser operario, ndo ser membro das classes trabalhadoras.” (6)

A nosso ver, portanto, a causa primeira do fracasso da
escola em sua velha funcdo -instrutiva, no mundo de hoje, se
encontra na artificializacdo do ensino, vicio ‘que teve -sua origem
na época medieval, € que por si mesmo provocou, como acabamos
de assinalar, a progressiva hipertrofia do conteiido da instrucio
(enciclopedismo). Esta, por sua vez, passou a contribuir -para
aumentar ainda mais o isolamento e o artificialismo da escola,
formando-se assim um verdadeiro circulo vicioso, cujo rompi-
mento vem representando um sério desafio a capacidade de
todos os lideres educacionais modernos.

A EDUCAGCAO INTEGRAL DAS NOVAS GERACOES

Ao mesmo tempo em que se procura estudar e resolver,
em tdda parte onde éle se apresenta, &sse dificil problema da

- reintegracio plena da escola em sua tradicional fungdo de

instruir, isto é, de transmitir conhecimentos tteis, ¢ de desen-
volver nos alumes as habilidades necessarias ao exercicio de
uma profissio, um outro problema nio menos complexo impde-se
com insisténcia cada vez maior a consideracdo dos educadores,
em especial dos paises ja industrializados ou em vias de indus-
trializar-se: o de tornar a escola capaz de desempenhar eficien-
temente sua funcdo ainda mais importante ~— porque mais

(6) Ibid, p. 28.
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inclusiva ou mais global — de educar integralmente os alunos,
de formar o seu carater, de desenvolver a sua personalidade
no sentido de garantir seu melhor ajustamento a si mesmos
e ao meio em que vivem.

Voltamos aqui ao aspecto capital da questio que preten-
demos analisar, aspecto éste focalizado em nossa opinido com
bastante propriedade na citagdo de John P. Wynne que serve
como preambulo a éste artigo. -

Parece mcontestavel, como acabamos de ver, o fracasso
cada vez maior da escola, desde os tempos medievais até a
idade contemporanea, em sua missdo ligada ao conteido infor-
mativo do ensino e & habilitacio profissional dos individuos
que a fregiientam ~ de onde a necessidade de se realizarem
certas modificaces no atual sistema educacional, como teremos
ocasido de ressaltar mais adiante. :

Com referéncia, entretanto, & missdo que lhe caberia de
desenvolver integralmente a personalidade dos educandos, pro-
movendo ao mesmo tempo seu perfeito ajustamento ao meio
fisico e social, ja se nos afiguraria injusta semelhante afirmacio,
porquanto tal responsabilidade formadora ndo lhe tem de fato per-
tencido, por tradigdo, desde muito. Se fracassos tém sido obser-~
vados nesse particular (e parece que déles podem ser considerados
como testemunho bastante elogiiente os elevados indices de
criminalidade e de enfermidade mental wltimamente assinalados,
ndo s6 entre adolescentes — os integrante da chamada “juven-
tude transviada” —~ como também entre adultos) sé sera razoavel
imputa-lo, em nossa opinido, & agdo difusa da prépria socie-
dade, pois essencialmente a esta é que tem cabido, através de
muitos séculos, aquela importantissima miss3o.

Com relagdo a éste assunto, escrevia ainda recentemente o
prof. Kimball:

“Em culturas agrarias, tais como a que predominava nos
Estados Unidos durante o século XIX, a funcio educacional
estava distribuida pela comunidade inteira. A crianca aprendia
os valores basicos, os padrdes de discriminacdo e as habilidades
dentro da familia. A escola e a igreja eram, na realidade,
extensdes do sxstema familiar e, como tais, ndo entravam em

g
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conflito com essas institui¢bes, e sim suplementavam a apren-
dizagem dentro da familia, por meio da transmissdo sistematica
das habilidades de escrever, ler e de aritmética nas escolas,

dos valores morais e normas de comportamento nas igrejas.” (7)

Nio sera por demais temerario admitir, acreditamos, que,
efetivamente, a organizacio social muito menos diferenciada e
complexa, caracteristica daquele estagio de civilizacdo anterior
ao moderno surto tecnoldgico, e que ainda hoje pode ser encon-
trado em varias regides do globo, inclusive em nosso préprio
pais, permite muito mais que a das comunidades industriais a
transmissdo natural e espontdnea de seus valores, das gerac¢des
mais velhas as gera¢des mais novas, podendo, entdo, ser atri-
buida & escola (como em verdade por ‘muito tempo o foi e
na maioria dos casos continua sendo) tnicamente a tarefa de
instruir os jovens nos rudimentos da cultura. Tanto as ativi-
dades ligadas ao trabalho como aquelas ligadas & recreacdo sio,
em regra, nas coletividades agrarias, desenvolvidas em comum,
no préprio ambiente familiar ou doméstico, que por sua vez se
mantém em intima conexf3o com as demais instituicdes sociais,
resultando dai uma grande unidade espiritual ou moral, extre-
mamente favoravel 4 perfeita identificacdo psicolégica de todos
os membros da comunidade entre si. As criancas e os adoles-
centes, por sua vez, quase sempre tém, nessas coletividades, uma
participacdo direta nas atividades mais importantes dos adultos,
especialmente nas atividades produtivas, das quais depende a
sobrevivéncia de todos e de cada um. Podem éles, désse modo,
muito cedo se integrar nos problemas e nas lutas da sociedade .
inteira a que pertencem, desenvolvendo, em consegiiéncia disso,
os mesmos interésses basicos dos mais velhos, e o senso de sua
prépria responsabilidade em relagdo ao destino comum.

O que se verifica na sociedade ja industrializada ou em
processo de industrializagdo, porém, é que ela ja ndo dispde
dos recursos de que dispunha antes (decorrentes da maior
participagio dos jovens nas questdes de interésse imediato para
o grupo), para fomnar o seu carater de acdrdo com os padrdes

(7) Solon Kimball, “Problemas e Pesquisas Educacionais”, p. 75.
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socialmente aceitos, isto é, para desenvolver néles, de forma
natural e espontdnea, aquelas qualidades pessoais consideradas
desejaveis pela coletividade: “the desirable qualities of perso-
nality,” que, segundo John P. Wynne, sio determinadas pela
maneira geral como os individuos sdo tratados (“method in the
broad sense”), dentro como fora do ambiente escolar. (8)

As formas elementares de trabalho, nas quais as ctiancas
podiam cooperar, desapareceram praticamente por completo na
civilizagdo atual, tornadas desnecessarias em virtude do avanco
tecnolégico, da produgdo mecanica, que por seu turno passou
a exigir, com o aparecimento do trabalho especializado ou técnico,
periodos cada vez maiores de preparagdo profissional para muitos
dos individuos destinados a desempenha-lo. Assim, nio sé
foram os jovens desde logo colocados em situacdo de isolamento
em relagdo aos interésses basicos e imediatos do grupo, como tal
situagio de isolamento foi se tornando cada vez mais prolon-
gada, correspondendo aos periodos sempre maiores da infancia
e da juventude, que caracterizam o desenvolvimento individual
na chamada civilizacdo industrial moderna. Conforme acentua
Lourengo Filho, “a adolescéncia era, outrora, apenas o breve
periodo da puberdade, apés o qual o rapaz, ou a méga, eram
admitidos na sociedade adulta, com todos os seus direitos e
responsabilidades... Ha duas ou trés geragdes, casavam-se as
mogas aos quatorze e quinze anos, na sua maioria. Os rapazes,
aos dezessete, ou dezoito, ja se mantinham econdmicamente. ..
Nao havia, assim, condigGes sociais para que existisse uma
idade adolescente prolongada,” (9) na qual as imperiosas neces-
sidades decorrentes das modificagdes fisiologicas e psicologicas
resultantes do desenvolvimento natural do individuo (necessi-
dade de seguranca afetiva, necessidade de emancipacio econd-
mica, necessidade de emancipacio moral e necessidade de afir-
macgdo da prépria personalidade, como das mais inclusivas, pro-
vavelmente, entre elas) chegassem, pelos obstaculos opostos a

(8) Wynne, op. cit., -p. 327 e 340-41.
(9) M. B. Louren¢o, Filho, notas de aula.

Ii
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sua satisfagdo plena e imediata, a originar os sérios problemas
de ajustamento pessoal que, nos dias que correm, cada vez mais
definem aquela fase.

E compreensivel que durante algum tempo (enquanto a
organizagio familiar gozava ainda de estabilidade suficiente para
poder proporcionar & quase totalidade dos jovens a assisténcia
emocional ou afetiva de que éles tanto precisavam), tal retarda-
mento, no processo de completa integragdo das novas geragdes
na sociedade adulta, ndo viesse produzindo quaisquer conseqiién-
cias Obvias -realmente alarmantes. Embora ja nio fosse dado,
entdo, a ésses jovens adquirir de modo incidental, por falta
de participagdo direta na atividade econdmica do grupo, a nogdo
de sua parcela de responsabilidade no esfér¢o pela. sobrevivéncia
e pelo progresso comuns (dai, quem sabe,’a desastrosa auséncia
de espirito publico, chegando as vézes ao extremo da desonesti~
dade ou da corrupcdo ~ para usar uma palavra da moda ~—
que se observa em -tantos representantes da geragdo que no

*momento governa os destinos do mundo), pelo menos ainda nao

existia, tdo grande, no momento, o perigo de se transformarem
éles nos séres revoltados e hostis, que vemos hoje em tdo elevado
nimero, nas grandes cidades, a se organizarem em temiveis
bandos, e a procurarem. compensar as. proprias frustag\()es de
formas tdo perigosas para o equilibrio individual e coletivo.
Porém o avanco inexoravel da civilizagdo, além de isolar os
jovens por periodos cada vez maiores em relagdo aos interésses
basicos e imediatos do grupo, vem aos poucos privando-os
também, de maneira cada vez mais completa, do amparo ou
da assisténcia emocional da familia, cujo tamanho, cujo estilo
de vida e cuja organizagdo sofreram e continuam sofrendo pro-
fundas modificacdes. E de Anisio Teixeira a observagdo: “O
homem moderno nio trabalha em casa e ndo se diverte em casa. -
Em centros muito adiantados, o antigo lar, tio decantado, ndo
é mais do que o lugar onde alguns individuos voltam, & noite,
para dormir.” (10) O resultado fatal de tudo isso ndo poderia
deixar de ser a produgio em massa de individuos ndo somente

.

(10) Anisio Teixeira, Educagdo Pregressiva, p. 35.
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divorciados do grupo, no que diz respeito aos seus interésses
mais gerais e auténticos, no que diz respeito aos seus interésses
vitais, mas, o que & pior, em aberfa e violenta oposicdo a éle:
os chamados “delinqgiientes juvenis,” cujas faganhas representam
hoje noticia constante proveniente dos paises mais avangados
do mundo.

De varias maneiras, portanto, parece vir a sociedade clatio-
rosamente fracassando no desempenho de sua funcio tradicional
(ligada, afinal de contas, & necessidade primaria' de autocon-
servacdo) de promover de modo incidental e espontineo a
incorporagdo ou a absorgdo de seus valores essenciais por parte
das geragSes mais novas, desenvolvendo nelas as qualidades

pessoais consideradas desejaveis pelo consenso da maioria.

Naéo faltara por certo, diante de tal afirmagao, quem sugira
como solugdo para o problema que.se trate de tomar as provi-
déncias necessarias para reconduzir o grupo ‘social como um
todo a posse de sua antiga capacidade formadora. Isso equiva-
leria, em dltima analise, porém, nada mais, nada menos, que &
pretensdo de fazé-lo regredir a um estagio anterior de civilizacio,
o que, evidentemente, ndo seria possivel, nem desejavel. A
tnica alternativa consistira, portanto, em procurar descobrir o
que poderemos fazer de novo, a fim de enfrentar a nova situagdo
que se apresenta diante de nés. E o que poderemos fazer de
novo, no momento, serd, ao que tudo indica, justamente atribuir
a escola, como uma funcdo primordial, com tendéncias a se
dgsénvolver cada vez mais, a responsabilidade de formar, de
modo intencional e sistematico, o carater dos educandos, de
acérdo com padrdes ja consagrados, procurandc dessa maneira
promover seu melhor ajustamento possivel ao ambiente social.

A NECESSIDADE DE DESCONGESTIONAMENTO DOS
CURRICULOS E PROGRAMAS

Em seu interessante livro, Philosophies of Education, John
P. Wynne se refere & reagiio que em tdda parte estaria presen-
temente ocorrendo contra a superintelectualizacio da escola

)
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(“over-intelectualization in education”) (11), contra o enciclo-
pedismo, contra a hipertrofia do conteido informativo do ensino,
que tivemos ocasido de focalizar no inicio déste trabalho. No

‘que concerne ao Brasil, cremos ndo haver divida quanto a

existéncia de tal reagdo, representada ja, tanto no meio profis-
sional como no meio leigo, por um amplo movimento de protesto
contra a quantidade realmente exagerada de nocdes, condenadas,
em sua grande maioria, a rapido esquecimento, que os nossos
estudantes (especialmente os de nivel secundario) sic obrigados
a decorar para as provas, sem possuir em geral a menor idéia
a respeito do valor ou da utilidade que as mesmas possam ter
para sua vida presente e futura. Um dos aspectos mais inte-
ressantes a se notar € que os proprios alunos de nossos ginasios
e colégios ja se apercebem do absurdo da situacio em que se
acham, & sua inteira revelia, envolvidos, e comentam-na aberta-
mente, sempre que solicitados a dar sua opinido sébre o assunto:
“Querem nos ensinar tanta coisa que acabamos ndo aprendendo
nada!” Que a critica procede parece-nos estar fora de qualquer
davida. Nesse particular, pelo menos, possuem aparentemente
os educandos melhor senso de que muitos dentre nés, educadores.
Se éles se conformam com as coisas do jeito que estdo, é
porque sabem perfeitamente :ndo lhes ser dado escolher outro
caminho. Sio capazes de analisa-las, no entanto, com bastante

" lucidez, resultando dessa analise a curiosa atitude 'de ‘paciente

condescendéncia que freqiientemente demonstram em relacdo aos
mais velhos, que se julgam sabios fazedores de curriculos e
programas, e que sdo o0s responsaveis pelo calamitoso intelec-
tualismo enciclopédico que campeia por ai, o qual representa,
em nossa opinido, se levada em conta a situacic do aluno, uma
inigiiidade, e se considerados os interésses basicos da sociedade,
uma mistificagdo. A transmissio de informacdes e conheci-
mentos das geracdes mais velhas as mais novas constitui, por
certo, um aspecto importante da educagdo, que é o processo,
conforme tdo claramente acentuou John Dewey, através do qual
a vida ou a experiéncia social se conserva e se remova. Logo

(11) Wynne, op. cif., p. 198.
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no primeiro capitulo de sua notavel obra Democracia e Educacéo,
explica-nos éle que faz parte da natureza mesma da vida o
esférco por sua prépria conserva¢do; (12) que tal principio se
aplica tanto & vida individual como a vida social; e que a edu-
cagdo é o tinico meio através do qual a experiéncia coletiva pode
sobreviver. E bastante conhecida, a propésito, sua frase: “O
que a nutrigdo e a reprodugdo representam para a vida fisio-
l6gica, a educacio representa para a vida social.” (13) Aponta-
nos, assim, Dewey, a educagdo, como uma necessidade absoluta,
determinada pelos fatos inelutaveis do nascimento e da morte
de cada um dos membros que compdem o grupo social, (14)
consistindo tal processo, basicamente, na integragio de cada
individuo em uma determinada tradi¢do cultural, através de sua

assimilagdo, ndo s6 dos costumes, das crengas, e dos ideais do-

grupo, mas também das informaces e dos conhecimentos por élé
acumulados. Porém em todos os lugares onde o intelectualismo
ou o enciclopedismo caracterizam de modo marcante a ‘esc’ola\,
a maioria dos estudantes provavelmente nunca chega a assimilar
de fato sequer a tér¢a parte das informag¢des -e dos conheci-
mentos que se lhes deseja transmitir. O méaximo que éles apa-
rentemente consequem fazer é colecionar durante o ane letivo,
em cadernos ou apostilas, uma série enorme de dados mais ou
menos isolados, decora-los precipitadamente na véspera dos
exames, e tratar de esquecé-los o mais depressa possivel depaois.
E ai é que esta, a nosso ver, a mistificagdo: no fato de pretender
tal escola vir cumprindo uma de suas importantes fungdes —~
qual a de conduzir os jovens a uma aprendizagem capaz de
eleva-los paulatinamente ao nivel cultural da coletividade a que

(12) "It is the very nature of life to strive to continue in being”.
(John Dewey, Democracy and Education, p. 11).

(13) “What nutrition and reproduction are to physiological life, educa-
tion is to social life.” (Dewey, loc. cit.). .

(14) “The primary ineluctable facts of the birth and death of each of
the constituent members in a social group determine the necessity of educa-

tion. ... If the members who compose a society lived on continuously, .
they might educate the new-born members, but it would be a task directed -

by personal interest rather than social need. Now it is a work of necessity.”
(Ibid., p. 3 e 4). ;
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pertencem, colocando-os a par das altimas conqujstas da ciéncia
e da técnica, a fim de que, por Seu intermédio, possa ser, a
experiéncia social, nio sé conservada, como, a partir désse

-ponto, renovada ou enriquecida ~ quando isso absolutamente

nao ocorre. Quando, muito ao contrario, o que ocorre é o con-
dicionamento, por parte dos alunos, de atitudes ou disposicdes
inteiramente negativas em relacdo & ciéncia e ao estudo em geral.
Ja se tem dito que nesse tipo de escola os educandos nio sé nio
aprendem Geografia, como aprendem o horror & Geografia; nio
s6 ndo aprendem Matematica, como aprendem o horror & Mate-
matica; e assim por diante. Fo6ssem os curriculos e programas,
em tdda parte, menos ambiciosos, e os resultados do trabalho
escolar se revelariam, em tdda parte, possivelmente bem mais
satisfatérios. Reduzissem-se éles apenas aquelas disciplinas e
aquelas nogdes comprovadamente mais iteis ao equilibrio e ao
progresso tanto individual como coletivo, e a elas se poderia
dedicar muito mais tempo e maior atencio, levando, talvez,
assim, os estudantes a uma aprendizagem de fato eficiente, ndo
s6 do ponto de vista de sua promogio de uma para outra série,
e de sua conservagio na escola até o término do curso, como
sobretudo do ponto-de-vista da [uncionalidade ou da aplicabi-
lidade daqueles conhecimentos em sua vida real. Tendo menos’
o que ensinar, é de se supor que todos os professéres pudessem
tentar ensina-lo melhor — o que significaria, antes de tudo,
tentar ensini-lo de maneira menos formalistica ou artificial. Se
o Latim, por exemplo, deixasse de existir como matéria indepen-
dente, no curriculo de nossas escolas de nivel médio, somente
aquelas nogbes dessa lingua que féssem consideradas de fato
indispensaveis para o aprimoramento do Portugués seriam entido
focalizadas, e isso na prépria aula de Portugués, onde sua
aplicagdo pratica seria imediatamente demonstrada e exercitada
pelos educandos. 'Constituiria ésse, acreditamos, o tinico meio
de tornar tais no¢des verdadeiramente dteis. Pois, conforme
nos esclarece a Psicologia, informagGes e conhecimentos adqui-
ridos em situacdo de isolamento no que diz respeito a sua fungio
na atividade global do individuo, isolados tenderdo a perma-
necer sempre, sendo uma ingenuidade (sendo algo pior) supor
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que &les se transferirdo automaticamente para o terreno da apli-
¢agdo pratica, tdda vez que isso se apresente como desejavel
ou oportuno.

Bem sabemos quido miltiplas e vastas sio as dificuldades
que em geral se levantam diante de .qualquer tentativa no sen-
tido de reduzir os curriculos e programas enciclopédicos atual-—
mente em vigor no Brasil como em varios outros paises. “1As
mais importantes dentre elas sdo representadas pela prépria
oposicio de um namero ainda bastante elevado de professéres
e administradores escolares, oposi¢io esta cujas raizes filosé-
_ficas e psicologicas Anisio Teixeira, referindo-se especialmente
a situagdo local, em um de seus dltimos trabalhos, assim expde
¢ comenta:

“Entre os escolasticos, herdeiros do saber grego, o saber
era um saber absoluto e completo. Na Idade Média, sabia-se
tudo. O mundo havia ficado conhecido pela revelacio divina
e pela revelagdo aristotélica. - O desenvolvimento acaso possivel
nesse saber ndo- traria propriamente nada de novo, mas novas
distingdes, novas discrimina¢des, novos comentarios e refina-
mentos de classificacdo.

... Todo &sse saber se achava em livros definitivos, cuja
leitura daria tdda a cultura possivei. O “lente” era o leitor.
Os alunos ouviam e aprendiam.

_Somente semelhante teoria do saber poderia produzir a
escola brasileira, com seus curtos periodos de aulas, seus pobres
livros esquematicos e seus exames para reproducdo do aprendido
nas aulas. Acrescentamos uma novidade 3 teoria: na Idade
Média o “lente” era um especialista désse tipo de saber, nada
mais fazia do que lidar com os seus alfarrabios, era mestre de
uma arte hermética. de que o aluno seria o aprendiz. Entre
nés, o “professor” pode ser qualquer pessoa que saiba mais ou
menos ler. Encurtamos o periodo de aulas, encurtamos os
professdres. Nessa escola, brasileira, tudo pode ser dispensado:
prédio, instalaces, biblioteca, professéres... Sémente nio
pode ser dispensada a: lista completa de matérias. Qualquer
daquelas disciplinas te;él de existir no curriculo. Uma s6 que
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retiremos, pord abaixo -todo o edificio de nossa cultural Aj
de quem pensar em tirar uma s6 daquelas linguas, ou fundir
uma disciplina na outral. ..

Seria talvez exagerado pensarmos que, nesse caso brasileiro,
ainda estamos lidando apenas com a velha nogio do “conheci-
mento completo”, total, da Idade Média, porque a verdade &
que os curriculos enciclopédicos decorrem, em grande parte, do
médo dos professores de “perderem” aulas, que sio o seu
ganha-p3o, com a simplificagdo dos curriculos... - Mas, abaixo

“ou acima dessa razio “pratica,” estd a racionalizacdo de que

a cultura ¢ algo de completo e que nada pode ser ignorado,
sem grave defeito para a cultura.” (15) -

¢

Segundo dlversos autores, a escola moderna precisa dar de
fato & crianga “um mundo de informacdes singularmente niaior
do que o da velha escola,” (16) a fim de prepard-la para
enfrentar com sucesso a vida cada vez mais complexa que
caracteriza o estagio industrial da civilizagdo." Isso ndo signi-
fica, entretanto, que se deva sacrificar a qualidade a quantidade
da instru¢do proporcionada aos educandos, antes de tudo por
ser precisamente em tal estagio que essa qualidade — represen-
tada, do ponto-de-vista do aluno, nio apenas pela simples.
aquisicdo de informa¢des e conhecimentos, mas principalmente
por sua capacidade de utilizar tais no¢des em beneficio de sua
propria  integragdo na coletividade a que pertence — se faz
sobremodo importante e urgente. Na escola moderna a mstrugao
propriamente dita deve ser colocada cada vez mais a servigo
da educagdo integral dos jovens, de sua habilitacdo para parti-
cipar plenamente da nova organizacdo social e econdmica que
cada vez mais caracteriza o mundo de hoje. Onde quer, por-
tanto, que a extensdo dos curriculos e programas constitua um
obstaculo ao eficiente desempenho, pela escola, desta sua funcdo
formadora essencial, parece evidente a necessidade de procurar
reduzi-los, por maiores e mais numerosos que sejam os fatdres

(15) Anisio Teixeira, Educagso Ndo E Privilégio, p. 34-25.
(16) Anisio Teixeira, Educagdo Progressiva, p. 43..
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que se oponham a tal medida, se é que se pretende realmente
levar a cabo a completa reconstrugdo educacional tdo insisten-
temente reclamada pelo progresso da civilizagdo.
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~John Dewey: Uma Filosofia da Experiéncia

E um testemunho bem significativo da [érca e vitalidade
do pensamento de John Dewey que, ao comemorarmos o cente-
nério de seu nascimento, o grande [ilésofo americano se imponha

diante de nds, ndo apenas como uma f[igura ja consagrada na

histéria do pensamento, mas como um pensador atual de nosso
tempo, signo de contradicdo entre os espiritos e sua doutrina,

ponto ctucial de apaixonadas controvérsias. E porque o impacto -

revolucionario de suas idéias’ filosSficas, pedagdgicas e sociais
sébre sua época ndo amorteceu ainda. falta precisamente essa
distancia no tempo que é a condigdo necessaria. para emitir-se
um julgamento sereno e equilibrado sébre a significacdo e alcance
de uma obra verdadeiramente excepcional como a sua. Por
isso ‘mesmo, Dewey continua a ser ainda uma grande figura
controvertida de nossos dias, suscitando os juizos mais contra-
ditérios. Assim, enquanto discipulos e admiradores entusiastas
o elevam ao mesmo nivel de Platdo e Aristételes, um [ilésofo

da responsabilidade intelectual de Bertrand Russel caracterizava

sombriamente seu pensamento com uma filosofia do pcder, um



