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A oportunidade desta terceira conferéncia nacional de
educagao, que ora se realiza, na Bahla, convida-nos a um lance d'olhos, y
sobre o) camlnho percorrldo, nestes ultlmos vinte anos, pela educagao na 3
cionale. Nao é fac1l, aos que se viram envolvidos no emaranhado das vi- f
cissitudes e controversias do desenvolvimento educacional, desprender-sm 4
de suas posigSes e procurar ver o que efetivamente mudou e que novas ten
déncias e perspectivas se entreabrem para o futuro.

Julgo que, primeiro, devemos distinguir entre as f6r;
¢cas e pressoes sociaisy gue operam no sentido da expansao educacional =
nos aspectos quantitativos, e as forgas de controle e dlregao governamen
tals, que marcam tao fortemente o desenvolvimento educativo no Brasil.ss .
ta claro que ambos os grupos de forgas nac saovindependentes um do ou=-
tro, mas obedecem a motivagSes diferentes ey no seu entrejago, produzem
resultantes de certo modo imprevistas

Com efeito, mau grado a retorica daqueles mesmos que
se julgam a favor da liberdade da educagao, a escola, no Brasil, salvo
rapidos perlodos passageiros, tem sido instituicao sujeita a rigorosoon *
_ trole legal e governamental. Dlstlngo entre legal e governamental,: por_
que as lels de educagao, sendo, em essencla, leis administrativas,o seu
sentido e sua efetividade decorrem de decisoces admlnlstratlvas, que re-
fletem pos1goes, conv1cgoes e filosofia do corpo de func1onanios que as
interpretam e aplicam. O controle, assim, da edacagao nio e apenas o da
lei, como o das autoridades, due as executam, nao como juizes, mas como
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executivos. .
-Nao sendo, portanto, livre o exercicio de atividades

educativas no pafs, as fargas ‘e pressoes socials se manifestam, sobretu

~doy no sentido de influir sobre as posigoes de poder da area governamen
tal. Nao seria, talvez, sem proposito, lembrar que éste fato, sem ddvi- J

‘da, concorre para o carater particularmente politico e nao propriamente}
profissional do ‘controle goéémn%mental da educagao. ; . i

A falta de separagao clara entre a area de .educagaog,

propriamente oficial e a area da eﬁucacao livre, isto e, nao sujetia @ §

controle governamental, impediu que se constitulssem nitidamente os dois f

' grupos profissionais, o da educagao publica oficial e o da educagao pri } i

vada e livre, ambos a procurar, com perfeito sentido de responsabilida- f

h -‘In:‘-rn-_ ‘fv‘iq;?’-‘ .vb_‘;'«",;s‘.
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ée, atingir ou alcangar os valores que sua filosofia de educagao deter
minasse. A opgao felta, pelo pais, de por os dois campos de agao educa.
tiva, sob.o controle do Estado, criou uma situagao equivoca, que tor-
nou particularmente diflcil o estabelec1mento de padroes educativos,de
vido, sobretudo, a ausen01a de sentido nitido de responsabllldade pro

fissional, em cada um dos campos. Em um pals em expansao educativa tu-

multuada, em que falta consciéncia prof1551onal 1u01da, tanto no gru-
po de empreendedores de educacao ‘particular, quanto no grupo oficial ,
que nao & propriamente orof1531onal, mas, talvez, mais tlpicamente,sim
ples repreqentﬂntes das forges e pressoes sociais pela educagao e, so-
bretudo, a formulqg o de uma politice de padroes a serem obedecidos pza
ra se assegurﬂr a eflclencla do processo educativo. - )
BEsta 31tuagao brasileira e, sob alguns aspectos ,
dnica. Porque os palses em que a educngﬂo ¢ verdadeiramente livre,isto

e, independente de controle legal ou- governumenta l, as institulgoes e
ducativas partlculqres sao controladas por organlzacoes constltuldasrn'
tipo de associagoes prof1ssmonals, capazes de' fixar padrces e cooperar
com a sociedade, para que se’ ‘caracterize a responsabilidade profissio=
nal e moral dos que ministram educagao.. Quando essa educagao © privada
& mantida por igrejas, profissionalmente competentes para exercer a a=
tividade educativa, as suas escolas sao consideradas nao-publlcas, no
sentido de apenas obedientes a 1nteresses privadose Confundindo todos
os tres tlpos de educagao, o oficial publlco, o religioso’, que e, uma
forma de publlco, e o] puramente privado, que seria uma forma de empre-
sa comercial, © pais tornou extremamente difieil caracterlzar a respon
sabilidade profissional do empreendimento de educagao. Nao so istostor,
nou contraproducente o] esforgo por padroes cada vez mais elevados de
en51no, pois o0s que por eles se empenhassem se colocariam em p051gao
desvantaaosa, ante a competigao 1nev1tave1 das 1nstituigoes educativas.
Estando toda a efiucagao, bod -e ma, sob o contrdle do estado, sendo o©s
‘seus resultddos, oficialmente, ndo so6 equlvalertes, mais 1dentlcos, a
escola de altos padroes encontrarla baixa receptividade, salvo entre a
quelas famllias dotadas, elas proprias, de altos padroes educativos. -
Dlr—se-a, sdo assim todas as familias. Mesmo no caso de ser isto verda
dade, a sua prefere cia pela melhor escola so teria oportunldade de se
exercer, se O mérito da escola tivesse sangao oficial comparade com O
das demails escolas, 0 que: nae acontece, deviso a sangao oficial cobrir,
como um manto protetor, todas as escolas boas e mas. Todas as escolas
foram autorizadas e reconhecidas pelo governo, logo tddas sao igualmen
te bdas e seus resultados rigorosamente idénticos.

' Estas consideraqoes pareceram-nos indispensavels,
para passarmos a examinar o que sucedeu, nos dltimos vinte anos, no de
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senvolvimento educativo do pa{s.

Até 1960, a situagdo, do ponto de vista de contro-
le legal se manteve pr?a.ticamente a mesma de antes de 1946 e a ed_uga;s.om
expandiu dentro das linhas anteriores, com a exaltagao, cada vez maioq
do poder central, ou seja federal, e a progressiva perda de importancia
dos poderes estaduals, reduzidos, pratlcamente, em sua competenc1a, ao

ensino prlmarlo e a0 ensino normal, porque as proprlas escolas medias
de carater vocacional tendiam, sobretudo as comerciais, mais numerosas,
a se abrigar sob o manto federal.

0 periodo foi marcado por uma vigorosa expansao e=
ducativa no nivel médio secundario e até no superior com uma consequenws
te  perda de padroes, tanto no que diz respeito ‘a magisterio quanto no
que diz respeito ao currlculo, que, embora mantide uniforme, perdeu mui
tos dos caracteristicos de ensino seletivo e académico. Devido a9 retar
damento na votagao da lei de diretrizes e bases, enviada ao Congresso
pouco depois da Constltulgao de L6, as ideias desta lei, junto com a
pressao social pela expansao do ensino secundario e superlor atuaram,de
certo modo, durante o perlodo, levando a lei de equivalencia dos progra
mas de ensino medio, tanto academlco quanto vocacionais. .

Bssa mudanga, particularmente 51gnif1cativa, abran
dou os rigores ainda subsistentes do poder central, quanto ao ensing a-
cadémico ou secundario e deu, por certo, tambem impeto ao desenvolvimen
to do ensigo vocacional de nivel medlo, sobretudo do tipo comercial Por
outro lado, o clima social de expansao levou o governo central a federa
llzagao do. ensino superior estadual e privado, multlpllcando-se ‘as escg
las superiores e as universidades federais, dando-se, ac mesmo tempo
também a expansio do ensino superior particular, talvez, animado pelas
expectativas de federalizagao. Criar escolas superiores e favorecer &
expansao do ensino secundario fez-se atividade de ampla recompensa peli
tica, mobilizando grande;parcelas do corpo leglslatlvo junte as autori-
dades do executivo para a ampliagao do ensino secundario e superior,tor
nande viaveis as leis de federalizagao de escolas superiores ou de cfia
'gao de escolas novas.

Na area dos governos estaduais, processou—se movi-n;
mento correspondente. Reduzidos, pratlcamente, em sua competencia priYg i
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tiva, salvo o caso do Estado de Sa0 ‘Paulo, creio que o unice que nao fg';‘"_
deralizaou o ensino superior, ao ensino primario e ao normal, mesmo gs= :, *

te Ultimo atingido pela legislagao federal quanto ao ensino normal de -
ciclo ginasial (nao me consta, haver algum estado criado @sse tipe de v
curso normal), os Bstados multiplicaram suas escolas primarias, no mes=
mo espirito de 1mprovisagao que dominava o sistema federal, embarcaram
em campanhas federais de alfabetizagao e criaram, com autorizagao fede=
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ral, ginésios e colégios, acompanhando. o surto de idénticos estabeleci
mentos particulares. ‘
Todo o per{odo, continuando o do Estado Navo, re~
flete a transferencia para a.érbita federal do real poder educativo,pm
‘ saﬁdo as secretarias de educagao dos estados a gravitar em torno do Mi
i i nistério de Educagao, detentor do poder de auterizar e reconhecer esco
" 3 las e dos recursos, mediante auxilio e subvengao, para manté-las. Uma
' das consequéncias, nem sempre acentuada, dessa vigorosa centralizagao,
fol o empobrecimento e perda de substancia dos departamentos de educa~-
gae dos estados, gue passaram a nao ter influenc1a prcprlamente inte —
lectual e proflssional na organizagao e diregao dos seus sistemas de
educagao, praticamente federalizados nos seus niveis de verdadeiro pres
' tlglo social, o do ensino secundarlo e superior. Ja, em outras ocasmeg
i .',analisei as razoes por &ue o] ens1no prlmario, encurtadeo no seu progra-
- .ma e "popularlzado", se fizera ensino sem prestiglo social, fazendo-se
2 puramente preparatorlo, a maneira das antlgas classes preparatorlas¢ne
{ antecediam os cursos sectndarios. A tonica da educaqao em expansao era
[ 4.de ser ipnstrumento de promogao social, que dela adv1nha, independen—
i temente de sua eflcienc1a. E os seus beneficiados mais diretos nao era,
P proprlamente, O poOvVo, mas a pequera classe média em crescimento,,
i Quando em 1960, afinal surgiu a nova lei dg. _dlre-
trizes e bases, a sua maior 1novagao foi a de haver acolhido a tendén-
cia descentrallzadora manifestada no projeto inieial. Transferiu-se a0s
estados a.competéncia para manter seus respectivos sistemas escglares,
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mas, ao mesmo tempo, preservou-se, por uma disppsiggo transitéria, a .
maﬁutengio do sistema federal de escolar, por opggo dos interessados pe
1o perlodo de ¢inco anos e condlclonou-se a transferéncia da competen—
¢cia a se dlsporem os estados a ace1ta~la e isto comunicarem ao governo
federal. E esta 1novaga0 que nos esta a trazer agora a esta coqﬁenen‘-'
cia, na qual autoridades federais e estaduais se encontram, em condi-
goes de igualdade, a dlscutlr problemas nacionais de educagao. '
) Nao e anenas esta reunlao que representg s;tnagao
completamente nova no cenario da educagao nacional, também é ndvo o seu
tema, a extensao da escolaridade primaria. A lei de diretrizes e bases
fixou a escola priméria nos seus quatrc anos de estudos, apenas permi-
tindo a sua exxensao a mais dois anos, os quais, entretanto, nao. se so
mariam aos de um possivel 51stema continuo de educagao, mas apenas pes
sibilitaram o exame de admissdo ao nivel medlo, no segundo ano desse
ciclo. Compreende-se o esp{ritb da lei. No fundo, permanece a ideia de
dois sistemas de ensino, o dos muitos e o dos poucos. 0 dos poucos é o

.ggg conta_gom vgrdaggiro pgg§t;g1g~sgg;al e dai a sua atrpgao irresis-
t{vel. Essa atragao, por um lado, o vai fazendo popular e menos seleti
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Vo em seu currfcule e programa de ensino e, por outro lado, contribﬁi
para forgar o ensine primirio a seu ensino curto e praticamente prepa- E:
ratorio. Os sistemas sao dois, mas a atragao social ac segunde rellete
-se gebre o primeirc e o impede de desenvolver-se e caracterizar-se co
‘mo o ensino fundamental do povo brasileire, suficiente, em si mesmo,ﬁz
ra a grande massa do trabalho nacional de produgao, a ser complementa-
de com os cursos do tipo do Senai, em colaboragao com a industria e °

comerclo. Por que motivo, nao desperta o movimento neste sentido o a- *f
poio social que seria de esperar? A meu ver, a explicacio salta aos :
olhos. O que se considerou a popularlzagao da escola prlmarla, foi, de
fate, um ato de dlscrimlnagao social, pelo qual se atribuiu a . escola
primarla a funcao de alfabetizar os que n2o iriam se educar no verda-
deiro sistema nacional de educagao, que era o do ensino secundario, a
que se ad1c1onaram, pela lei de equivalenc1a, as escolas vocacionais de
nivel medio. Vé;a-se bem que, por cérca de trinta anos, o poder central
- diga=-se governo federal - controlou a educagao nacional e ignorou o
ensino. primario. Merece_ reglstro, que mesmo depois de instituido o fun
de nacional de prinarlo, antes da constituicao de /16, a sua aplicagao
passou a se fazer em campanhas Qe alfabetizagac ou em construgogghdqu "3
colas rurails e escolas normals de primeiro cicle. HBecordo-me quanto me
fol dificil estender o auxilio as escolas normais de: segundo ciclo e
ao aperfelgoamente do maglsterio prlmario. A polftica federal refle-;
'tia o conceito de educagae primaria como simples processo de alfabeti=-
zagao. Ora, concebe-se a dlfabetizagao de adultos, como esfcrgo de en
sinar a ler pessoas ja amadure01das, que nao tiveram educagao escolar.
Mas, a escola primarla, como . passeu’a ser institufda no século_dezeng
ve, jamais se resumiula alfabetizagao, nem déste modo se institpiu ela
no Brasil, se considf”&pmos a sua historia entre nés.

. Longe de mim negar a importancia da alfabetizagao,
ou seja,y o ensinar a ler. Acredlto ter sido este, nas nagoes protestanm
tes, fundadas na necessidade de leitura da biblia, o grande ingcentive
para a generalizagao da leitura. Raymond Williams cita, como represen-
tativa da epiniao da Inglaterra em 1807, o seguinte texte de um Juiz
de paz: —
"ﬁ sem duv1da dese)avel que os pobres recebam, de
modo geral, instrugao para leitura, se destinada anenas ao melhor dos
propositos - o de. poderem ler as escrituras. Mas quanto a gscrever e a
aritmetlca, deve ser compreendldo que tal grau de conhecimento produzi
ria neles o desprezo pelas ocupagoes laboriosas da vida" (1)

al A idéia de alfabetizagio surge no Brasil, com mais
| [l de cem anos de atraso, refletindo algo de uma filosofia semelhante. A
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escola primaria, que 2 democracia acaba por instituir no século deze-’
nove, tem ambigoes bem maiores. E a escola para educar o novo sobera-
no, © cidadao. Do ler, a escrever e contar, ascende ela ate se fazer
a escola priméria de 5 a 8 anos de estudo. Foi ela que verdadeiramen-
te formou os povos de todas as nagoes desenvolvidas. A educacao se-
cundaria para todos, na Europa, s6 vem a medrar apés a segunda guer-
ra mundial. Até ent&o, é em todo o mundo civilizado, a escola priméﬁa
due e a escola de fqrmagﬁo nacional dos seus respectivos povos.

Aos onze anos, nao terminava nenhuma escola pri=-
maria. Nessa idade, em alguns_pa{ses, o que se fazia era retirar a ng
" ta dos seus estudantes, para os seus sitemas de formagao das elitesdo
pafs. A escola priméria continuava com a grande maioria dos seus alu-
nos. Nao cabe aqui discutir as vantagens ol desvantagens dessa forma,
talvez demasiado precoce, de escolher as elites. O que dééejamos acen
tuar é que ninguém ignorava a importéhcia da escola priméria na forma
gao da nagao e ninguém a confundia com alfabetizagao, nem mesmo com ©
ensinar a ler, escrever e contar.

A reunizo, que ora nos congrega, representa, as-
.sim, talvez, a maior novidade dos Jltimos vinte anos. Nem sequer de=-
corre ela de uma das diretrizes positivas da leil de educacac. Motiva=-
a uma simples permissao dessa lei. O seu tema central e a extenszo da
escolaricade priméria, tema que, devido as circunstancias descritas ,
nem sequer é realmente apoiado pelas tendéncias da opiniao pﬁblica,Rg
presenta assim, um ndvo movimento da consciéncia educacional brasilel
ra, cujos aspectos desejaria aqul tentar examinar.

Primeiro, permitam-me que de lego lhes diga, que
reputo éste movimento de importﬁncia primacial para a corregao . das-
distorgoes ocorridas na expansao tumultuosa do nosso sistema educacio
nal e também para evitar novas distorgSes, que—podergo ocorrer com a
idéia de planejamento e a sua possfvel énfase no preparo dos quadros
médios e superiores, mais imediatamente necessarios talvez ac desen-—
volvimento econSmico.

Se for poss{vel a mudanca de foco na expansao e=-
ducativa brasileira e nos voltarmos para a escola priméria, como pega
principal do sistemz, de cuja eficiéncia dependera nao somente a boa
formagao do povo brasileiro, mas também o préprio aperfeicoamento de

(1) Raymon William, The Long Revolution, pagina 135, Col. Univ.Press,
New York, 1961.
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cias e tropegos do mov1mento que ora se esboga. Trata-se de esforgo de

-

suas escclas de nfvel médiore, por meio destas, das de nfvel superidr;
terenos dado passo extrqordinériamente significativo para dar ao siste
ma nacional de educagdo rumos adequados ao cumprimento de suas fungoes

: Nao nos enganemos, contudo, quanto as resisteg

longo alcance, sempre dlfiCll, em momentos de mudanga soc1al acelera-
da-em que predominam os esforgos de emergen01a. A tarefa ¢ das mais am
plas e envclve recursos dos mails avultados, alem de culdados téenicos
os mais delmcados, para a rccuperagao da escola prlmarla, a regulariza
gao de sua eficiéncia atraves das selres, a retengao de matricula ignal
em tofos 0SS Anos € a elevagao de toda a massa dos seus alunos ate -os
dltimos O'raus de estudo, no sexto anoe. Somente assim restituiremos a -
escola prlnarla a sua ef101enc1a e com ela, o seu prestlglo social. ¥
preciso que, ao deixa- ~-la, so se dlr13 am a escola media os que pudereme
quiserem, ate que pOSSETMOS tambem entende-la a todos.

Com o que ocorreu a escola primarla, 3a 0 notams,
ela se fez seletiva, s6 conduzindo a pronria quarta série um PequUeno =
grupo de alunos que, em face da eliminagae dcs demuis, coensidera=-se uma
elite e naturalmente asnira a escola seeundirmia ou medla, sem ‘mencionar
o fato de que sua educagao ¢ de tal mododeficiente, que precisa de com
pleté-lm com o ensino posterior.

Para que tals objetivos sejam alcangados, tere=~
mos de prolongar o dia escolar, aumentar o eSpago fisico das escolas ’
diminuir as turmas e dar ao professor prlmario O preparo e o pagamento
adeuqado para cumprlr a sua aifieil mlssao, por certo a mals; dificil
de todos os professores. SR

Tudo isto nao se podera fazer de bloco. ‘Ibremos
de dividir a tarefa. O ensino primario ters de progredir por grupos =
classificados de escolas, conforme um programa em que seé estabelegam as
metas para cada tipo de escola. Divididas as escolas por classe, de a
¢ordo com as suas condigles de prédio, instalagOes e qualidade de ma-'

gisterio, poder-se—:am tomar as melhores para nelas se instalarem clag
ses de 5a. € bae serle, em todas as sedes de municipios e distritos =
mais importantes poderia despertar grande apolo social, pois, nao exls;
tindo ainda © °'i.nasio, estas cla sses o substituitiam perante a ansieda
de por educagio de nivel médio. Apos a criagao de 5a. € 6a. serie, o
programa passarla a crescer, pela extlngao dos turnos, com a ampliagao'
gradual do numero de escolas que passariam a funcionar em tempo inte~
gral no quarto e o terceiro ano e, por fim, no segundo e primeirm . A@ﬁ;
mesmo tempo, cresceria o numero de escolas para a matricula nova, pre-~ .
V1stas ja para escolas de tempo integral. O trabalho de aperfeiﬁoamen-l
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to do ensino seria igualmente integral. 0 trabalho de aperfeigoamento
‘do ensino seria igualmente complexo. O prOVrama teria de ser desenvol-
vido, com a utillzagao dos melhores professores para essa tarefa de pla
ne jamento detalhado e cuidadoso, cada uma dessas professoras tomando
conta, como supervisora, de dez professores diretamente encarregadosde
classes, multiplicando-se déste modo a atuagao desses professores me-
lhores. Tﬁdas essas medidas concorreriam para restituir o antigo pres-
tlgio das escolas nrlmarlas e amortecer a ansiedade pela escola secun-
daria e media, hoje unicas oportunidades por mais educagao. Nem  por
isto, entretanto, lhes estariam elas fechadas, permitlndo ao fim do
quarto ano, do quinto e, naturalmente, do secto, que as triancas ten'
tassem o exame de admissao, sem, entretanto, sentirem-se as escolas Tes
ponsavels pelo seu exito em tais exames, nao alterando para isto seu
‘ programa de educagao a nais completa posslvel e nao de simples preparo
= para examne. (£ evidente que certos alunos rais dorados’ para estudos a-
" cadémicos alcangariam normalmente 6 ensino secundario). Caso a educa
950 venha a conseguir o grau de eficiencia necessario, cabera a escola
s secundarla ajustar o seu exame ao programa da escola nrlmarla e nao es
?' ta ao da escola secundaria. A escola prlmaria nao e, senao indiretamen
 te, uma escola hreparatorla. Na realidade’ e terminal para a maioria
‘dos seus alunos, cujas necessidades determinam os seus programas de

i educacao. ‘
b Se ate agora apontamos as dificuldades,cunpre-nos tamn-
bem salientar, se nio 4&s facilidades, as oportunidas que abre
'+ a escola prlmarla rara essa obra de renovaqao pedagoglca. De tomx 0s
i; tres niveis da educagao, o servido por melhor espirito educativo é a
‘. escola primaria. Pelos seus metodos, pelo seu programa, pelos seus a-
lunos & a escola menos deformada pelo isolamento da matetta  que
vai constituir o bojeto ‘dos estudos. Diga-se mais: e a escola que, a
despeito de tudo, possul os melhores professores de fragmentos especig
1lizados do saber, e, por isto mesmo, mais abertos para a aceitagao da

. verdade constituida do seu poder de observar, ter ideias @ apllca—-las
em atividades coerentes e pratlcas. A escola prlmaria renovada, poderé

constituir-se o orgulho do sistema brasil®iro de educagao e vir a exelr
cer real influencia sobre os outros niveis de ensino.

A grande 1ligao que o© Conselho Federal de Educagao
ests a oferecer aos seus colegas dos Conselhos Estaduals de Educagao e
das Secretarias de Educagao dos Estados- ¢ a de que lhes esta reseftvada
a tarefa mais importante da eaucagao nacional. Nos sistemas de educg
qao dos respectivos estados, Boje atribuidos 2 sua competenc1a, a rega

»‘\mais importante é a da escola prlmarla e, somente depois, a do ensino
. médio, cabendo ao poder federal, dar-lhes assisténcia, nos estritos 1i
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mites das deficiéneias locais. Ante a transferéncia de tamanhas fespog
sabilidades, compfeende-se a solicitude com que o Conselho Faderal vem
ate os Estados, para com &les debater os problemas comuns de educagio,
em conferéncias nacionals, que a mais alta autoridade de educagao no
pais, o senhor Ministro de Educagao, da a honra de presidir, para me- -

‘lhor significar a importéncia que lhes empresta, no novo plano sinérg;>i
co de esforgos entre a Uniao e os Estados que a lei de Diretrizes e Ba :

ses da Educagao consagrou. _
Os votos que todos fazemos sao os deique seja esta confe
rencia o primeiro passo para a perfeita coordenagao da agao inter-depan
" dante dos Estados e da Uniao, partindo da escola primaria, base e ma-
triz do sistema escolar brasileiro. ' o
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0 Prof. Anfsio Teixeira, falando ontem na Escola Parque,
onde se realizou a sexta sessao plenaria da III CNE, contou a histd—
riaz do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, praticada para dar ao alu-
no "a oportunidade de participary como membro da comunidade escolar,de
um conjunto rico e diversificado da experiéncias, em que se sentiria o
estudante na escola-classe, o trabalhador nas oficinas de atividades
industriais, o cidadao nas atividades sociais, o esportista no ginésiq
o artista no teatro e nas demais atividades de arte",

"Seriam experiéncias educativas pelas Quais as criangas
iam adquirir habitos de observagao, desenvolver a capacidade de imagi
nar e ter idéias, examinar como podiam ser executadas e executar o prg
jeto, ganhahdo, assim, habilitagao parz a agao inteligente e eficiente
em sua vida atual, a projetar-se para o futuro", acrescentou o conheci
do educador, que atualmente leciona Administragao Escolar na Faculdade
Nacional de Filosofia.

Eis a conferéncia na {ntegra: ‘

"Espero que me perdSem, se para vos falar do Centro Car-
neiro Ribeiro, comece com algumas recordagSes a meu respeito. Ha qua——
renta e dols anos atras era eu inspetor geral de ensino no Estado da -
Bahia, Jovem e mal safido da escola de direito, um governador corajoso e
cheio de confianga nos mogos, F.M. de Goes Calmon, Julgou dever substi
tuir Octaviano Moniz Barreto, provecto intelectual baiano, que exercia
0 cargo ha mais de duas dezenas de anos, por um jovem de Zh_gnos._ 0
professor Anselmo dav#onseca, filosofo e luminar, entao, davgbngrega-
950 do Ginasio da”Béhia, logo classificou o novo inspetor geral de en
sino, como o verdoso diretor de instrugao do Estado. Nenhum outro tftu
lo tinha eu se ndo o désses verdes anos.

Desde entao, minha experiencia tem sido a educagaoc - a
educagio no meu pafs. Depois da Bahia, tive o Rio como campo de estudo
e trabalho, a que sucedeu largo per{odo de proscrigéo.

- Voltei a seguir, pelas mios de Jullan Huxley, a educagdo
no campo internacional, de onde outro governador corajoso, como o] pri—
meiro, Octavio Mangabeira, féz-me voltar 3 Bahia e da Bahia, novamente -

ao Rio, para a diregao de organismo de estudos e pesquisas educacig
naiyg, Esta, a minha formagéo, ao gque par:ce, ja encerrada. Que pude fa
zer em tdda essa lohga viagem através das escolas? Nao sei. Coube-me
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éempre mals administrar do que fazer e o administrador, quando e felié,
ajuda a fazery mas néo faz. A sua liberdade de agao, sobretudo como ad-
ministrador publico - e sempre isto & que ful - e muito pouca. Em todo
ésse perfodo, registro ter contado com certa liberdade, duas vezes:quan
do imaginei e projetel a Universidade do Distrito Federal e quando 1img
ginéi e projetei este Centro. A Universidade foi tragada pela reagéo de
3T, éste Centro esta sobrevivend , apesar de nao faltarem ameagas. 0
longo convivio com as escolas deu-me uma experiéncia profunda da extra-
ordiniria imobilidade da sociedade brasileira. ‘

Os antropélogos, cujos estudos se iniciaram com as chama-
das socledades primitivas, tem conhecimento da rigidez da estrutura sg
cial desses povos milenarmente estagnados, como se fOsse sociedades fos
silizadas. O Brasil tem algo dessa estabilidade granftica. Talvez a te-
nhamos tomado dos indios, &stes extraordinsrios professores de uma roti
na simplificada, elementar, uniforme e continua. & realidade e que re--

. . b . ~ A . ld
sistimos inflexivelmente a inovagao e forcados, pro vezes, a aceita-la,

pouco a pouco a desfazemos e diluimos até voltarmos ao estado - que cha
maria natural - que e o de deixar as co@tsas correrem, ate atingir a sip
plicidade da desordem uniforme em por fim, constante e estivel. E' cu-
rioso notar - daf haver chama do natural essa tendencia - que assim tam
bem procede a naturcza.

0 professor George Thompson, ao indicar gs sete princ{;ﬁos
cardiais da ciencia moderna, no campo da f{sica, define o sétimo como o
principio do cdos. Zste principio é o de que a ordem na natureza, tende
a desaparecer ate que se atinja o completo céos, o0 qual, paradoxalmente
permite ser tratado metematicamente com‘precisio quase perfeita. Aos
sete principios, acrescenta Thompson um outro, a que da o nome de "prin
cfpio da produgdo em massa", significando a tendencia da natureza a re-
petir quase indefinidamente cada entidade que chega a produzir. Ora, pe
lo setimo principio, a ordem s6 pode ser criada naquela situagao de
caos por uma fﬁrga externa. Lssa ordem pode ser de difersntes tipos e
sera mantida enguanto for mantida a forga externa de organizacao. E is
to que se processa na natureza e que faz o homem ao lidar com a nature-
za. Mas, devido ao principio do céos, tudo tende a voltar ao cios e ail
chegado, relo principio da produgéo em massa, a se repetir Indefinida -
mente. \

Parece-me que estes dois‘principios nao deixam de se apli
car ao nosso estado social. E a educagdo e a escola sdo admiraveis ilug
tragoes. Resiste-se a inovagao, que sO pode processar-se, por uma fSrga
externa. Forgada a aceitacao, logo se inicia o trabalho insidioso de
destruf-1a, ate que tudo volte a desordem, ao caos inicial, em que tudo
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s® repete facil e indefinidamente. A sabedoria popular exprime tal es-
tado de cousas como viver a lei da natureza. Somos, institucionalmente

um povo que assim vive.
Ora, toda a obra do homem, em seu dominio da natureza,con
siste em trazer ordem para 0s seus Processos e mante-la, a despeito de

sua tendencia para o caos. Sera isto que temos de aprender e a escola,
talvez mais do que qualquer outra 1nst1tuiqao, e um permanente esforqo
neste sentido. A inovagao e, acima de tudo, um névo tipo de ordem exi-
gindo esforgo em sua conservagao° Dai ser tao difieil o nosso trabalha
Estou a fazer estas observagoes para acentuar quanto SO~
mos forgados a nos repetir ao falar sobre educagao, por isto mesmo que «
0S8 seus pequenos pProgressos nao se acumulam, mas estao sempre g se rel
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niciarem, num constante monotono comego e re comego° Nio e outro o caso
déste Centro, onde ora nos encontramos. Constitui éle uma tentativa de
se produzir um modélo para a nossa escola primarla. Um conjunto feliz
de eircurs tancias o vem mantendo ha cerca de dez anos, mas, nem por is
to, se pode considerar a sua estabilidade garahtida. De um momento pa=-
ra outro pode apagar-se, como se Apaga, na mecanica quantica, um esfor
¢a especial e poss{vel de dlrecao a um conjunto de particulas que se
movem por acaso, segundo a lel da natureza. O seu unico fator de perma
nen01a, até hoje, sao os funcionarios, que acabou mor ter, niao por ele,
mas pelas leis mals gerais, que governam O universo publico brasileiro
e lembram as leis da probabilidade da fisica quantica no mundo de par-
ticulas do atomo. 4 1nstituigao propriamente dita esta em plena insta-
- bilidade, sua permanencia dependendo dessa lei das probabilidades. Umg
simples mudanca de autoridade podera faze-la desaparecer,
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Em quarenta anos de trabalho en educagao, esta foi a mi-

nha dolorosa experiéncia daf o cepticismo com que me refiro a realiza=-
goes. L4do continua no infcio, tudo tem-se de novo de fazer, contarndo

pouco o estorgo passado. Tentemos, porem, apesar de tudo, um pouco de
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historla e contemos como essa aventura de uma escola primaria, adapta-
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da &s nossas condigoes, nasceu e se desenvolveu.

As circunstaneias - sempre as circunstancias - em seu jo
go de acasos, como O das particulas da materia - trouxeram-me em LT pa
ra a secretaria de educagao do Estado. Vinha de uma permanencia relatl
vamente breve na Unesco, mas que, hem por isto, me delxara de comuni —
car o entuslasmo que, entdo, ressurgia, em todo o mundo, pela educagao.
Agsumindo o cargo, logo preparel unm plano de educaqao para o Estado e
um prbjeto de nova lei de organizacao de seu sistema escolar, tendo si
do feliz em ver inclufdo na Constituigao do Estado um capi{tulo muito -
significativo a respeito da educagao.Parecia possivel uma obra de re-
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69nstrug§o radical e corajosa de todo o sistema escolar. Depressa, po-

rem, surgiram as dificuldades, primeiro, as financeiras, depois, as po

l{ticas e, por fim as de pessoal. Diante dos tropegos e ante a insistég
cia da UNESCO para voltar a trabalhar ali, resolvi retornar ao trabalho
internacional da educacao. O governador, entretantd, instituiu em que
ficasse, ainda quando nao se pudesse levar avante o plano estabelecido,
Prometia dar-me recursos para iniciar certas etapas preliminares e comg
gar algumas escolas de demonstragao para o plano projetado, em nivel prt
mario e medio. Acabel por atendae-lo e daf nasceu a prioridade para o pro
jeto do primeiro Uentro Educacional Primario, que velo a ter o nome do
grande educador baliano Carneiro”Ribéino, e para outros projetos em todo
o Estado. A administracao transcorreu, de entao por diante, com a redu-
¢ao inevitavel dos programas de acdo e os pequenos e modestos exitos,bs
sfvels gragas ao devotamento e exXemplar esp{rito pﬁblicd"do governador,

0 projeto do primeiro centro de educagéo primério compre=-
endia guantro escolas-classe para mil alunos cada e uma escola-parque -
para quatro mil alunos, funcionando umas e outra em dois turnos conjuga
dos, de modo a contar o aluno com O dia completo de educagao. Todo o eg
f6rgo do governador nao permitiu construir senio tres escolas-classe. A
escola-parque e a quarta escola-classe ficaram em projetos.

Outro conjunto de coincidenciasg levou-me, algum tempo de
pois, a direggo do Inep, onde sonhei prosseguir no esfsrgo de completar
a obra e instalar primeiro centro de demonstragéo de ensino primério Pa
ra 0 pa{s. Nao irei relatar quarto este esfargo cus tou de ser levado a
efeito. A ideia de que estudos, hoje, em educacao representam pesquisas
diffceis e dispendiosas, requerendo experimentaggo e escolas de demons-
tragio, nao era aceita. Um instituto de estudos pedagogicos era algo cgQ
mo um instituto de filosofia, destinado a estudos especulativos ou ba—
seados em observagéo de senSo-comum. Quando muito se admitia algum es—
f8rgo de tipo estatistico para medir a quantidade de educagao oferecida.
Sobre a qualidade do processo educativo sobre as escolas indiviidualmen-
te consideradas, sobre metodos e-programas, sobre a prética escolar -tu
do ilsto se estudaria pela observagao e inspegao escolar.

Mas, aquela mesma lel das probabilidades numa situagao de
acasos exertara no Inep a distribuigao de recursos de assistencia finap
ceira ao ensino primario e esta fungdo comegou a avultar, a ponto de ha
ver hoje muitos que pensam que ©O instituto e a repartigao de ensino pri
mario no Ministério da Educagao por forga da leil natural da repeticao .
Tendo o Ministério repartigoes de ensino secundario, de ensino comercisdl,
de ensino industrial e de ensino superior, o Inep seria a repartigao do
ensino primario. O plano que imaginara, ao chegar a sua direcao, para
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montar um sistema de pesquisas educacionais, distribuido pelas difereé
tes regices do pais, 36 logrou efetivaf-se, gragas a outro conjunto de
coincidancias fortuitas e raras., Foi preciso morrer um Presidente,dar-
-se a sua substituicao fortuita e ser nomeado um educador para minig
tro, para que Abgar Renault viesse a crilar o Centro Brasileiro de Peg
quisas Educacionais e cinco centro regionais de pesquisas no pais,dan-
do, assim, ao Inep, 0 seu aparelhamento para se constituir o servigo
de estudos e pesquisas do universo da educagio, num pais continental e
com extrema variedade de condigoes e recursos.

fistes centros nasceram, assim, de um esfSrgo externo e
ocasional, com a instabilidade caracteristica de iniclativas dessa or-
dem, dentro de um sistema uniforme e adverso como era a do Ministerio
da Edueagdo, fundamentalmente propSsto a administracio de certo nimero
de aescolas préprias e ao contrdle e fiscalizacao de escolas concedidas
por autorizagéo federal. Como comretla tambem ao govérno federal a as-
sisténcia técnica as escolas, o Inep utilizou essa atribuigéo como f8;
ga de consolidagio dos centros de pesquisa entao instalados.

Mas, os recursos, como poderia, eles ser obtidos? Os cay
tros se destinavam ao estudo da educagao em suas diferentes modalida—
des e niveis e ao estudo da sociedade brasileira, a que se deviam ajug
tar os multiplos sistemas escdolares brasileiros, Tratava-se de pesqui-
sa social e humana em grande escala e de manifesto alcance. os centros
compreendiam, para isto, uma divisao de pesquisa educacional, uma divi
sao de pesquisa soclal, uma divisao de documentagao, uma divisao de a-
perfeigoamento do magisterio, uma biblioteca e uma divisio administra-
tiva. Como obter recursos para essa imensa obra? Tivemos que utilizar
o molde uniforme do sistema, que era o da assistencia financeira e con
sequente assisténcia técnica aos sistemas estaduals de ensino. A tftu-
lo de assistfncia téenica se iria nroceder a pesqulsa, instalar as eg
colas de experimentagan e demonstragao e planejar os cursos de aperfel
goamento do magisterio. O trabalho lembrava o dos experimentadores,que
conseguem dar certa diregao as forgas da matéria rara obter certos re-
sultados. Tinhamos que fazer infletir as fargas da assisténeia tecnica
para que os centPos pudessem funcionar, dentro de limitacdes de tSdaqg
dem e em situagao manifestamente precaria. Cada centro se implantou e
desenvolveu como fol possivel. Em S. Paulo, articulou-se com a Univer-
sidade e daf tirou forgas de propulsao e prestiglo; em Belo Horizonte,
com a Secretaria de Educagao e com o programa americano-brasileiro de
aperfeicoamento do magisterio, fazendo-se o centro de maior projecao -
nos estudos relativos a didatica da escola priméria, em PGrto Alegre,
também se associou a Universidade pela sua faculdade de filosofia, em
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Recife, constitui-se automaticamente apenas ligado ao Inep, numa depeg
dencia mais: financeéira do que administrativa, na Bahia, articulado com
a Secretaria de ﬁ‘ducac;ao, fez-se, sobretuddo, um centro de experimenta-
¢ao de ensino primarlo, com uma escola experimental primaria, mantida,
durante seis anos, e éste centro de demonstragao do ensino primario,on
de tambem se processa o trabalho de aperfeigoamento do magisterlo pri
mario. No Rio, o centro brasileiro, fez-se mais diretamente uma expan-
sao do Instituto Nacional de Estudos Pedagog1a>s, absorvendo seus an
tigos servigos de estudos, de documentgao, de biblioteca e desenvolveén
do-a divisao de aperfeicoamento do magisterlo, com a manutencao de uma
escola primaria de denonstragao, gragas a cooperagao da Secretaria ..de
Educagao, hoje, do Estado da Yuanabara. Como se ve,-téda a expanddo do
Inep fez-se na base de uma evidente precariedade. Representava um es-
forgo de inovagao de objetivos e métodos de agao, que nao encontrava ’
no sistema existente do Ministerio, meios de se inserir como algo de

" normal e capaz de utilizar suvas linhas comuns de forga. Na suva proje

¢do nacional. o Ministerio da Educacio é um Srgio federal de contrdle
e flsca117agao do ensino prlvado que funciona rpor autorlzagao federalge
de suas proprlas escolas medias. Atividades de estudo, de pesquisas,de
experlmentﬁgao educacional, de avallagao do esforgo educativo brasilei
ro e de sua possivel lideranga tecnica nio encontram ali: normas de
servigo e de orgamento nem condlgoes administrativas apropriadas, para
tais atividades., Estos tenm que existir por toleréncia encontrando sem-
pre obstaculos de toda ordem para o seu funcionamento norml, Esta foi
a posiggo do Inep e dos Centros, durante o per{odo ern que, ful diretor.

E' preciso ter em vista tudo isto para se compreender o
que houve de esfSrgo, nio somente para realizar o que era, em si me smo,
novo, mas atévpara manter a prépria instituigao. 0 que se deéve aqui as
pessoas que tiveram a responsabilidades da direggo deste Centro Regio-
nal e aos professores e funcionarios que o serviram, e algo de diffecil
de imaginar. Veja-se bem que o Centro é uma conjugagio de esforcos do
Ministerio da Zducacao e do CGovéfno do Estado, mas nem um nem outro o
reconhecen plé&namente em seus objetivos, seus metodos e o alcance do
seu servigo. E' como uma experiencia de *laboratdrio conmpreendidgd pelo
pesquisador, norem, mais ou menos ignorada pelo administrador geral ,
Junto ao qual se tem constantemente de lutar por providenc1as e recur-
sos. Esta eclaro que se encontram nessa p051gao nao s6 os que aqul tra-
balham mas também os que, do Rio, tem a responsabllidade de empreendi-
mento. As51m trabalhei eu nos doze anos em que ful seu diretor. Os or-
gaos pronrlamente de cultura do Ministerio ou reduzem o seu programa ap
minimo p0351ve1, ou entram em dificuldades de toda ordem. O sistema e
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Aaqu{ se realiza, gracas aos recursos federals a elas atrivufdos por

um sistema de atividades burocraticas, isto e, atividades de papeis e %
tudo que sair dessa categoria tem condigses precéri s de funcionamen-
to. Veja-se que os préprios estabelecimentos de ensino, para exerce-
rem suas atividades, tem de procurar se organizar como sistemas auto-
nomos. O caso rec: :nte do Coleglo Pedro II 1lustra a a?irmagao. E nao
foi, por outra razao, que busqueil, senpre que p0551vel, pela formula
de convénio, dar aos centros regime de autonomia.

Tambem aquiy o convénio com o Estado & que da a éstetkm
tro a autononia minima indlspensavel para sua existenc1a. Estas esco-
las sao escolas do Estado, confiadas ao Centro para a experlencia que

intermédio do Inep.

NSo tém estas palavras nehhum sentido de critica, mas
de discrigio das condigbes de funcionamento, gue precisamos saber pa-
ra poder avaliar o merito do que vem sendo conseguldo e compreender as
falhas e deficléncias acaso existentes.

Nao visito éste Centro, mesmo quando o fazia, como dirg
tor do Inep, sem um profundo respeito, cue raia pelo enternecimento,
pelo esforqo désses professores, désses funcionarios e dos seus dire-
tores, que aqui trabalham na plor das solidoes, que ¢ a solldao do s
conhecimento, o que nao se deve a nada de intencional , mas as difi—
culdades de 1ntegragao dessa exper1enc1a no corpo coletivo do sistema .
administrativo ou de ensino. '

Passemos agora a una analise da ewperlencia prOpriamen-
te dlita. Os que veen hoje esta parte da cidade, em que se acha locall
zado o Centro, Diflcilmente podem imaginar o que era o local em 194T.
A rogifio era o centro de uma das chamadas "invasbes", denominagao com
que, na Bahia, se designavam as formagGes precipitadas e abruptas do
que se chamam no Rio as favelas. Sabemos que essas formagoes consti—
tuem concentragao de populagao robre, deslocada e en condlgoes peno-
sas da vida. O gOvernador Octavio Iangabelra resolvera desgmopriar as
terrag ¢ dar aos "invasopmes" condigoes para construlr seus barracos. e
suas -casase %ue melhor area se poderia escolher mara af se implan-
tar uma experiéncka de educacap priméria, que revelasse aos seus habi
tantes a importéncia da educagﬁo para a solugSo de seus problemas de
vida e de pobrs&za? Logo se aprovou a idéla e foram reservadas as a-
Teas para as escolas. Chamamos os grquitetos Diogenes Rebougas da Ba- .
hia e Helio Duarte de Sao Paulo para os projetos, que seriam desenvo]
vidos pelo escritorio de arquitetura, que, entao, mantinha Paulo de
Assis “ibeir o no o. Os estudos que se fizeram nem mereceria a nossa
atenggo, se o tempo permitisse. Recordo-me do plano de funcionamento
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do Centro, elaborado por Paulo de Assis Ribeiro, e que constituia um hg
delo de organizacao.

0 plano, como foi concebido, tinha, como efeito suas com-
plexidades. O corpo de alunos se matriculava nas quatro escolas-classey
onde se organizariam pelas classes e graus convencionais de cada escola
e passariam metade do tempo do periodo escolar completo de 9Vhoras, di-
vidido em j - 1 - l§ horas. A outra metade do tempo decorreria na escola
pardue, de organizaggo diversa da escola convencional, agrupados os alu
hos, dominantemente pela idade e tipo de aptiddes, em grupos ja néo mais
de 4O, mas de vinte, que deviam,durante a semana, participar de ativida
des de trabalho, atividades de educacgao fisica, atividades soclals, a-
tividades artisticas e atividades de organizagéo e biblioteca. Cada mg
nha, metade dos alunos estaria na escola parque e a outra metade distri

buida pelas quatro escolas-classe. Ao melo dia, os dlunos da manha das
escolas-classe se dirigiriam para a escola parque, onde almogavam, des-
cansavam em atividades de recreio e, depois, se distribuirlam,de acor-
do com o programa, pelas diferentes atividades da escola parque. E os
alunos, qué haviam passado a manha na escola parque, iriam, por sua vez,
almogar nas escolas-classe e se dlstrlbulrlam, a seguir, pelas suas ati
vidades escolares, Cada aluno pertencia, deste modo, ao seu grupo da eg

cola-classe e a outro possivel grupo da escola parque. Como, ao  todo,

movimentavam-se, em cada dia, por varios lugares, primeiro da escola
-classe, para a escola parque, e, derols, nesta, para o pavilhao de tra
balhos, o ginasio de educacao fisica, o pavilhao de atividades sociais,
o teatro, a biblioteca e o restaurante, compreende-se que ndo faltaria
complexidade a essa movimentacao de 2.000 alunos de cada vez para ativi
dades diversas e em locais diferentes. O plano de funcionamento, de ho-
rarios e de movimentagao das criangas, entdo elaborado, mostrava a per-
feita exequibilidade do programa e dava'ensejo a que se pudesse apre—
ciar os beneficios educativos da estrutura prevista.

Lk organizacao da escola, pela forma prevista, daria ao a-
luno a oportunidade de participar, como membro da comunidade escolar,de
um conjunto rico e diversificado de expériéncias, em que se sentiria, o
estudante na escola-classe, o trabalhor,nas oficinas de atividades in-
. dustriais, o cidagao, nas atividades sociais, o esportista, no ginasio,

0 artista no teatro e nas demais atividades, de arte, pois todas essas
;atividades podiam e deviam ser desenvolvidas, partindo da experiencia g
T;tual das criancas, para os planejamentos elaborados, com a sua plena
i participacdo e depols executados por elas proprias.Seriam experienciase
Rducativas, pelas quais,as criangas fam adquirir hibitos de observagdo ,
¥desenvolver a capacidade de imaginar e ter ideias, examinar como podiam
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‘ser executadas e executar o projeto, ganhando assim, habilitagio ‘para
a.gggo inteligente e eficiente em sua vida autal, a projetar-se para o
futhro. Se a escola~-elasse se mantinha, em essencia a  antiga escola
convencional, as condigEes de trabalho na escola-parque iriam facili.
tar sobremodo a aplicacac dos melhores: princ{pios da educagao moderna,
Nem tudo isto se dee logo fazer. Em 1947, ficaram apenas concluidas -
tres das quatro escolas-classe. Posteriormente, com auxilio do Inep,
se construiu o pavilhao de trabalho e s6 muito lentamente, a seguiu,se
construiram cs demais predios.

Hoje o Centro ainda nao esta completo, Faltam as residég
cilas para as criangas chamadas abandonadas, que aqui deveriam estar cg
mo os habitantes do Centro, que iriam durante o dia, hospedar os alu-~
nos no regime de semi-internato em que funciona. A despelto de todas
aquela dificuldades, jé referidas, o plano se executou e estas esco-
las se fizeram o exemplo de algo novo no campo da educagac. A  expe-
riéncia correu mundo. Seus visitantes, em muitos casos, encheram-se de
entusiasmo. As NagSes Unidas em um documentario de escolas de todo o
mundo, escolheram éste Centro para um dos seus fllmes e o exlblram por
toda parte.

Tudo isto se féz com a prata de casa. Nao houve para eg
ta experiéncia nem auxilio mem assistencia técnicé‘eétrang&ifa.de qual
quer natureza. Os professores sao todos nossos e os que tiveram a opor
tunidade de aperfeigoamento, aperfeigoaram-se aqui, no Brasil, em cur-
sos do Inep. A diretora, que se devotou a experiéncia com toda alma, e
uma professora formada em uma das nossas escolas normais, -a de Caetite, :
no Estado da Bahlia e sua grande experiéncia de educadora fol adquirida '
no ensino, em escolas normais, na dirégéo de escolas, aqul entre nos e
no estudo e convivio com as criangas brasileiras de todas as classes.0 j
offcio de educador exige melhor conhecimento possivel da vida e de 1
suas exigencias, no sentido de capacidade de pensar e agir inteligente 1
mente dentro da socledade e da cultura ambiente. A diretora do Centro
possul esses dois conhecimentos por cultura pessoal e por vivéncia edy 3
cativa., Por 1sto, e que a experiencia déste Centro pode ter dentro de j
nossas limitagoes, o sucesso que teve. A seu lado, um corpo de profess j
gores admiravels realizou em silencio, uma experiencia nova, que mere=-
ceu, o respeito de quantos dela puderam tomar conhecimento, e que a{ f
esta sob a vista de todos nés, para rostrar que podemos reconstruir a i
escola priméria, por nos mesmos, desde que nos dée? as condigSes para 4
isto.

E' o problema destas condigSes que nos retne hoje aqui ,
na Bahia, pols somentc com as novas condigoes que aqui estdo exemplifi
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‘cadas se podera tentar a extensio da escolaridade e a recuperagao da

escola prlmaria.

ﬁé’ o **i*i*%*i*i**

A revista SYMPOSIUM da Universidade Catdlica d? Pernam-
buco (Fevereiro, 67), dedicou seu nimero inteitamente a Psicologia.
No "Caderno de Psicologia", sio abordados os

P N AN e T e
ElaZ ool -

seguitites l'
temas: i
L - "valor dos testes psicologicos para o,medico pslcosso
E  matico" - pela Dré Bettina Katzenstein Schoenfeldt’
3 - "Problematica moral na atividade profissional do Psi-

cologo clinico e do Psicoterapeuta e Psicologia da personalidade (pes
quisa bibliografica) pelo P. Pedro E. de Mello, se.je

i

; * %k Kk ok %

5 Hok R R

i

DOCIMENZACHO. _PEDAGOGICA

:

§c Reuniu-se em Haya, Hblanda, de 10 a 17 de abril p. DPoyunm :Q?
grupo de estudos sobre problemas de. formaqao nos centros de documentg -y
-¢ao pedagdgica do Conselho da Europa (' Council of Europe Study group -

¥ on training problem Pedagogic Documentation Centres) )

y: O resultado destes trabalhos sera de importancia funda-
; mental para os centros de in‘ormagao e documentagao educativa

assim ~ {8
como para as blbliotecas especializadas neste campo.

(1

4 , (De UNESCO - Informaciones Trimentrales vol.II no 1)
kL .
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